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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa historica sobre o processo de escolarizagdo da populacao negra na cidade
de Sao Paulo, entre 1870 e 1920, periodo de vigéncia do entusiasmo pela educa¢do, quando a rede
escolar aumentava sensivelmente. A partir das contribuigdes retiradas da historiografia e da analise
das fontes documentais, chegou-se a concepcdo de a¢do branca e ag¢do negra, sendo a primeira
identificada como estratégia e a segundo como tatica, a partir das referéncias do trabalho de Michel
de Certeau. A acdo branca divide-se em duas vertentes: por um lado a necessidade de destinar
escolarizagdo para a camada negra ¢ percebida como importante para a modernizagdo em curso, em
que a abolicdo do trabalho escravo trazia outras demandas para a conformacdo do povo; nesse
sentido € possivel perceber a presenca de alunos negros nas escolas paulistanas, a partir de registros
da instrucdo publica coletados no Arquivo do Estado de S@o Paulo. Entretanto quando se coteja essa
presenca com depoimentos de pessoas de origem negra que vivenciaram a escolarizagdo no periodo,
e também com as falas dos envolvidos com a instrucdo publica no periodo (professores, inspetores
de ensino), percebe-se que a presenca das criangas negras na escola gerava um incomodo, existindo
uma série de praticas geradas pelo sistema escolar que no minimo dificultava a presenga desses
alunos. E possivel afirmar que o acesso & escola de dava de maneira diferente ¢ desigual entre esse
grupo da populacdo e a camada branca. Examinou-se ainda a a¢do negra, que consiste, por um lado,
na busca desse segmento pelo acesso a escola. Nesse sentido, a existéncia de homens incomuns,
como o advogado e abolicionista Luiz Gama e o professor da Academia de Direito José Rubino de
Souza, negros que alcangaram patamares elevados dentro da cultura letrada, devem ser referidos
ndo como excepcionais, mas que se inscrevem nos movimentos mais amplos de seu grupo social,
que buscava a escolarizagdo. Apesar disso, ¢ possivel também perceber em registros como os
depoimentos e jornais da raca negra do periodo, uma parte desse grupo social que ficou a parte de
tal movimento, ndo se manifestando no sentido de interesse e busca pela escola, o que se constitui

na outra vertente da agdo negra.
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INTRODUCAO



E voz corrente na sociedade brasileira a existéncia de desigualdades entre os diferentes
grupos étnico-raciais da populacdo. Desigualdades estas geradas em grande parte em fun¢do dos
anos de vigéncia da escraviddo, e que se mantém presentes mesmo passado mais de um século da
abolicao deste regime de trabalho.

No campo das relagdes entre segmentos brancos e negros da populagdo, pesquisas
importantes vém sendo desenvolvidas nas mais diversas areas, como satide, economia, educagio’,
com o objetivo de tentar entender e explicar origens e continuidades dessas desigualdades no Brasil.
Dentre esses estudos, destacamos um artigo publicado em 2001, pelo Instituto Brasileiro de
Economia Aplicada (IPEA), no qual o autor Ricardo Henriques faz um balanco das condicdes de
vida dos brasileiros na década de 90 do século XX, sob uma perspectiva racial. No artigo, intitulado
Desigualdade racial no Brasil: evolugdo das condi¢oes de vida na década de 90, o autor demonstra
que a desigualdade socio-econdmica no Brasil ndo ¢ igualmente distribuida entre as diferentes racas
que compdem a populacdo. Pelo contrario, através da anélise de aspectos como composi¢ao racial
da populagdo, renda, trabalho infantil, mercado de trabalho, condi¢cdes materiais de bem-estar e
niveis educacionais, ele afirma que “o pertencimento racial tem importincia significativa na
estruturacdo das desigualdades sociais e econdmicas no Brasil” (p. 1). Tendo como base de
informagdo andlises do PNAD (Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar) e do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), Henriques constroi um relatério socioeconomico
repleto de dados, acerca da desigualdade racial no Brasil, tendo como principal objetivo
desnaturalizar a desigualdade econdmica e social.

Ap6s discorrer sobre diversos campos como saude, emprego € acesso a bens de consumo, no
topico Educagdo: heranga e horizontes da discriminagdo educacional Henriques mostra a trajetoria
percorrida pela populacdo brasileira em relag@o a instrugdo formal. Destacando os nascidos desde a
década de 1920, ele apresenta um diagndstico de como se encontrava a educacao no final da década
de 1990. Consideramos essa parte do trabalho como a principal contribui¢do do artigo para a nossa
pesquisa, ja que o autor apresenta dados como os expressos no grafico abaixo, que mostram que a
desigualdade no acesso a escola entre brancos e negros vem sendo historicamente reafirmada na

sociedade brasileira.

E possivel ter acesso a resultados de diversas pesquisas através de publicagdes especificas sobre a questio racial
como, por exemplo, a Revista de Estudos Afro-asiaticos editada pela Universidade Candido Mendes, no Rio de
Janeiro. Outras publicagdes discutem a questdo negra como, por exemplo, o numero 50 da Revista Estudos
Avangados, que traz o dossi€ “O negro no Brasil” onde autores de diversas areas como histdria, sociologia, genética,
satde publica, educacdo, entre outras, debatem a condi¢do do negro no Brasil.



Figura 1: Comparacgdo entre numero médio de anos de estudo entre brancos e negros.

Nota: A populacdo negra é composta por pardos e pretos.

Fonte: Henriques, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolu¢do das condigoes de vida na
década de 90, IPEA, 2001, a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
1999.

Fazendo um balango da educacdo durante a maior parte do século XX, Henriques conclui
haver uma significativa diferenga entre o nivel de escolaridade de brancos e negros: na década de
1990, os pertencentes ao grupo negro da populagdo brasileira detinham aproximadamente trinta por
cento a menos de escolarizacdo se comparados ao grupo branco — sendo, entretanto,
aproximadamente metade da populagdo. O autor alerta, ainda, que esse ndo ¢ o componente mais
incomodo da discriminacao: “Em termos do projeto de sociedade que o pais estd construindo, o
mais inquietante ¢ a evolucdo historica e a tendéncia de longo prazo desta discriminagdo” (p. 27).
Ele afirma, através da andlise da escolarizagdo dos nascidos entre 1929 e 1974 que, apesar da
escolaridade média de ambas as racas haver crescido durante o periodo, “(...) o padrio de
discriminacao racial, expresso pelo diferencial nos anos de escolaridade entre brancos e negros,
mantém-se absolutamente estavel entre as geracdes” (ibid., grifo nosso).

Segundo Henriques, as curvas descritas no grafico acima “parecem construidas com
intencional paralelismo, descrevendo, com requinte, a inércia do padrdo de discriminagdo racial
observado em nossa sociedade” (ibid.). Ele entende que, se a sociedade brasileira ndo discutir essa
questdo nem propuser solugdes para o problema, a diferenca no nivel educacional observada entre

brancos e negros permanecera estavel e a desigualdade se mantera por tempo indeterminado.



Tratando da atualidade, o autor demonstra que os negros apresentam desempenho inferior ao
dos brancos em diversos campos educacionais: a taxa de analfabetos entre jovens negros ¢ maior
que entre jovens brancos, mais do que o dobro de jovens negros nao freqiienta a escola em relagao
aos jovens brancos. E o abismo vai aumentando quanto mais avancado ¢ o nivel de ensino. Por
exemplo, entre jovens brancos de 18 a 23 anos, 63% nao tinham o ensino médio completo em 1999.
Numero alto, mas que entre os negros ¢ ainda maior: entre estes, 84% ndo concluiram o mesmo
nivel. Em relacdo ao ensino superior, a diferenga se acentua: “em 1999, 89% dos jovens brancos
entre 18 e 25 anos ndo haviam ingressado na universidade. Os jovens negros da mesma faixa de
idade, por sua vez, praticamente ndo dispdem do direito de acesso ao ensino superior, na medida em
que 98% deles ndo ingressaram na universidade” (p. 31). Varios outros dados poderiam ser
apresentados a partir do trabalho citado, a fim de demonstrar a permanéncia da desigualdade no
acesso a educacao formal quando comparamos brancos e negros. No entanto, os dados mencionados
j& ajudam a dimensionar essa desigualdade.

Partindo da realidade apresentada, com a realizagdo desta pesquisa pretendemos discutir
como a camada negra da populacdo brasileira participou da escolarizagao formal, no periodo de
construcdo e propagacdo do sistema escolar, de maneira a serem produzidos esses resultados.
Consideramos pertinentes as palavras da historiadora Jaci de Menezes, que chama a atencdo para a
necessidade premente de se refletir “como a ‘nacdo brasileira’ trabalha ou trabalhou a questdo da
diversidade, a inclusdao dos diversos povos que a forma” (2001, p. 146). Seguimos tal adverténcia,
pensando, neste caso, a maneira como se deu a inser¢cao da populacao negra na escola, cidade de
Sdo Paulo, emblematico po6lo do processo de escolarizagdo do periodo entre o final do século XIX e
inicio do XX.

Num momento em que as discussoes acerca da importincia da influéncia africana na
constitui¢do da identidade nacional brasileira® estdo cada vez mais presentes, assim como os debates
acerca de cotas para afro-descendentes em universidades e acdes afirmativas em geral, a0 mesmo
tempo em que a disciplina Historia da Educacdo reafirma sua forca no campo dos estudos
histéricos, pareceu-nos pertinente a realizagdo de uma pesquisa que abarcasse alguns aspectos das
questdes citadas, ou seja, como se deu historicamente a escolarizacdo da populagdo negra na cidade
de Sao Paulo, tomando como balizas cronologicas os anos 1870 e 1920.

O século XIX no Brasil, especialmente sua segunda metade, pode ser entendido como um
periodo de busca da construcdo da nacdo. A partir de diversas medidas que pretendiam mudar a

fisionomia do pais como, entre outras, a extingdo do trafico de escravos, a promulgacdo da Lei de

2 Um exemplo de como o debate acerca da influéncia da presenga africana no Brasil ja extrapolou inclusive os limites

académicos pode ser visto na aprovagdo da Lei Federal n® 10.639, em 9 de janeiro de 2003, que torna obrigatorio o
ensino de historia e cultura afro-brasileiras nos niveis fundamental e médio das escolas brasileiras.



Terras, a centralizagdo da Guarda Nacional e a aprovacao do primeiro Cédigo Comercial, buscava-
se encaminhar o pais para o que se entendia por modernidade. Essas medidas teriam possibilitado,
no entendimento de historiadores como Boris Fausto (1997, pp. 197-201), mudangas no sentido de
uma modernizacao capitalista, esbogada especialmente nas areas mais dinamicas do pais: seriam as
primeiras tentativas de se criar um mercado de trabalho, da terra e dos recursos disponiveis
principalmente com excedente de capitais antes investidos no trafico internacional de escravos.
Com a Lei Eusébio de Queiroz, de 1850, eles passaram a ser investidos na economia brasileira.

O florescimento da cultura cafeeira em Sao Paulo dinamizou a economia da provincia.
Nesse momento, a cidade de Sdo Paulo comecava a se destacar como uma das areas mais dindmica
do pais. Perdia suas caracteristicas “rurais”, passando por um processo de urbanizagdo: instituicao
de um novo sistema de transporte (bondes, trens), florescimento da imprensa e acirramento dos
debates acerca da modernizacdo necessaria e desejada pelas elites — muitas vezes engendrados na
Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco, presente na cidade desde 1827; passando, entre 1850
e 1870, de vila pouco povoada, sem iluminacdo, de condi¢des precarias, a centro do comércio
cafeeiro do Brasil e simbolo de progresso. Segundo Lilia Schwarcz, duas figuras sdo emblematicas
desse processo. A do engenheiro, que representando a racionalidade urbana, era “utilizado como

3. E a do médico,

‘elemento’ capaz de fornecer critérios ‘objetivos’ para a urbanizacdo da cidade
representando o higienismo: “os higienistas do século XIX ‘criavam’ de fato ‘o corpo saudavel, e
robusto’, oposto ao ‘corpo doentio do individuo colonial’. Mas, se esse movimento higienizava, ao
mesmo tempo disciplinarizava, hierarquizava e levava a submissao” (1983, p. 46).

Além da urbanizag¢do e da higiene, podemos destacar o papel destinado a escolariza¢do na
modernizagdo desejada: desde o inicio do século XIX os liberais ilustrados, civis e eclesiasticos se
movimentavam no sentido de sugerir e oferecer agdes no campo da cultura e da educacao
direcionadas ao povo, sob “o argumento iluminista de que ‘sem luzes os povos jamais serdo
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felizes’” (Hilsdorf, 2001, p. 71). Nesse processo, a instru¢ao era vista como essencial pelas elites e
camadas médias em ascensdo, “que entendiam ser a educacdo do povo necessaria para que a nagao
que conhecia o progresso material pudesse alinhar-se aos ‘paises cultos’ (Martins, 1990, p. 324). A
necessidade de cultura letrada irrompia nesse periodo também em funcdo das mudangas sdcio-

econdmicas. De uma cultura predominantemente oral, a urbanizagdo crescente e as mudangas dai

Ainda sobre o carater civilizatorio adquirido pela urbanizagdo da cidade, Carlos José Ferreira dos Santos afirma: “os
grupos sociais a frente da administragdo municipal e as autoridades paulistanas dirigiam sua agdo no sentido de fazer
uma cidade supostamente moderna aos moldes das metrdpoles européias. Para tal, ndo poupavam gastos,
procurando normatizar os espagos (...)” (2003, p. 71). Nessa modernizagdo em curso, haveria que se ocultar o
indesejavel. Tratando do periodo de 1899 a 1910, em que Antonio Prado estava a frente do processo, Santos
continua: “Ao que tudo indica, por um lado seriam conservadas as antigas desigualdades sociais e o status quo, por
outro buscariam o moderno e a prosperidade ao estilo europeu. O que e quem ndo pertencessem ao anterior status €
nem possuisse caracteristicas européias, confundidas com a modernidade, ndo teria por que permanecer naqueles
espacos mais centrais. Representava, alids, um obstaculo e por isso deveria ser removido” (p. 74).



advindas “fez emergir a necessidade de se fixar de modo excepcional, isto €, pela escrita, as
transacdes desse sistema social emergente” (Souza, 2001, p. 102).

A emergéncia da cultura letrada e a importancia destinada pelas elites a educacao popular
florescia ndao apenas em fun¢ao daquelas necessidades trazidas pela urbaniza¢ao, mas havia também
uma crescente valorizacdo da instru¢do como meio de elevar a populagdo, elevacdo que se daria
moral, espiritual e intelectualmente.

Especialmente a partir de meados da segunda metade do século, com a emergéncia do
Segundo Liberalismo, “no campo da educagdo, esses liberais conformaram, a partir da década de
1870, um ambiente social e cultural rico ndo s6 em debates e polémicas que discutiam a educagdo
necessaria para realizar o pais moderno e livre, como também em iniciativas e realizagdes que
encaminham um intenso movimento de escolarizagdo da sociedade brasileira” (Hilsdorf, 2003, p.
50, grifo da autora)*. Esse ambiente, no qual se discutia e também se realizava a expansdo do
ensino, pode ser traduzido na rede de instituicdes elementares e secundarias oficiais que foram
disseminadas na Provincia de S3o Paulo no periodo; na defesa de instituigdes particulares por
liberais e conservadores; nas inovagdes pedagdgicas implantadas; em experiéncias como as aulas
noturnas para adultos, bibliotecas e Gabinetes de Leitura; nos debates sobre a escola normal e a sua
conseqiiente implantacdo na provincia, por exemplo.

O fortalecimento do grupo republicano paulista trouxe em seu bojo uma maior valorizagao
da educacgdo escolar. A instrugdo popular, esperanca da modernizagao da sociedade, foi incentivada
pelo grupo no periodo de propaganda do regime republicano: “no projeto liberal dos republicanos
paulistas, a educagdo tornou-se uma estratégia de luta, um campo de acdo politica, um instrumento
de interpretacdo da sociedade brasileira e o enunciado de um projeto social” (Souza, 1996, p. 24).
Segundo esse projeto, a educacao deveria “ser oferta antecipatoria, na medida em que a escola era
pensada como parte de uma totalidade, de um projeto politico que se antecipava as reivindicagdes
de outros setores da sociedade; ser dualista, pois, embora fosse preciso fornecer ensino a toda a
sociedade, ndo se tratava de oferecer todo o ensino para toda a sociedade; ser preocupada com a
extensdo da escola elementar, reivindicando a alfabetizacdo das massas” (Hilsdorf, 2003, p. 61). A
autora completa: “assim, o projeto republicano pensa e oferece a escola nos moldes dos
cafeicultores, antes que outras diferentes camadas sociais a reivindicassem nos seus proprios
moldes; propde ensino elementar e profissional para as massas e educagdo cientifica para as elites
‘condutoras do processo’ e reivindica ampla educagao popular” (ibid., grifo da autora). E dentro dos
moldes desejados pela elite cafeicultora paulista, a opcao feita pela imigracdo como substituicdo do
trabalho escravo moldou também os rumos destinados a educacao formal.

Nesse sentido, na visdo da historiadora da educacao Marta M. C. Carvalho, no trabalho A4

4 A autora expressa o Segundo Liberalismo analisado por Alfredo Bosi. “A escraviddo entre dois liberalismos”, in

Estudos Avancgados, Sdo Paulo: Instituto de Estudos Avangados, v. 2, n. 3, set/dez 1988.



Escola e a Republica, o discurso iniciado na segunda metade do século XIX, em prol da educagdo
como elemento modernizador da sociedade ndo obteve os resultados pretendidos quando os
republicanos assumiram o poder no pds-1889. Isso se deu em funcao da opgao feita pela elite
cafeeira paulista, que apostou nos imigrantes € nao nos nacionais para serem os depositarios
daquela educagdo popular. Segundo a autora, “na sociedade excludente que se estruturou nas
malhas da op¢do imigrantista, nos fins do século XIX e inicio do XX, a escola foi, entretanto,
facultada a poucos” (p. 11).

Analisando o papel destinado a educagao pelos republicanos, Carvalho afirma que a escola
foi, no imaginario daquele grupo, o signo de instaura¢do da nova ordem, vista como arma para
efetuar o Progresso, em oposi¢do a um passado entendido como obscuro, enquanto o presente € o
futuro seriam de luzes. Com a Republica, a escola foi transformada pelos republicanos paulistas
“em emblema da instauracao da nova ordem, o sinal da diferenca que se pretendia instituir entre um
passado de trevas, obscurantismo e opressao [vale dizer, o Império], € um futuro luminoso em que o
saber e a cidadania se entrelacariam trazendo o Progresso” (p. 23). Apesar dos discursos ressaltando
o papel da educacao para “dar forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo, de
vitalizar o organismo nacional, de constituir a nacao” (p. 13, grifo da autora), nem toda a populagdo
foi contemplada no discurso republicano. Carvalho alerta que “as profissdes de fé dos republicanos
paulistas ndo podem deixar de ser referidas a op¢ao da grande lavoura cafeeira pela imigragao™ (p.
31). Ela questiona: “quem, nesse imaginario [republicano], € o cidadao que a Republica tem o dever
e o interesse de educar?” (ibid., grifos da autora). A autora mostra que se consolidou, em Sao Paulo,
a opg¢ao pelo imigrante desde a década de 80 [do século XIX], preterindo-se, portanto, a populagdo
nacional, especialmente os negros, no que se refere a educagao.

Se, como desejavam as elites, a questao do trabalho livre ficou resolvida com a opg¢ao da
imigracdo para suprir os bragos necessarios, deixava-se de lado a populacdo negra. Sobre esse
aspecto, Carvalho afirma que com a politica imigrantista “resolvera-se o problema do trabalho
assalariado, mas nao a questdo da escraviddo, a questao do negro” (p. 32). Esta politica relegava o
restante da populacdo a condi¢des miseraveis, “alijando enormes contingentes populacionais do
processo produtivo e otimizando as condigdes de expropriacdo do trabalhador incorporado no
processo pelos fluxos imigrantistas constantes (...)” (ibid.). Segundo a autora, “tal politica exibe os
limites da cidadania possivel na Republica instituida” (ibid.). Ela questiona se, dos cidadaos que a
Republica teria o dever e o interesse de educar, estariam de fora “todas as populagdes degradas a
miséria, excluidas a priori dos beneficios das luzes educacionais” (ibid.).

Dialogando com a historiografia que credita o fracasso do projeto republicano para a
educacdo ao transplante cultural, para quem “os projetos dessas ilustres elites ndo se teriam

transformado em realidade porque inspirados em ideologia forjada no estrangeiro” (p. 31), Marta



Carvalho replica que aqueles limites da cidadania possivel, instituidos com a opgao imigrantista
feita pelos republicanos paulistas, ndo deixam duvidas de que “ndo havera distancia entre projetos e
realizagdes e nenhum espago para o chavao explicativo do transplante cultural” (p. 32). Para esta
autora, a escola instituida pelos republicanos pode ser entendida como “demarcagdo de dois
universos — o dos cidaddos e o dos sub-homens — funcionando como dispositivo de
producdo/reproducdo da dominagao social” (p. 33).

E nesse contexto, do final do século XIX as primeiras décadas do XX, no bojo de toda a
discussao acerca da importancia da educagdo escolar que o periodo trazia, que pretendemos analisar
a educacao direcionada a populacdo negra, e como esta camada se relacionava com tal realidade.

No primeiro capitulo buscaremos definir o objeto da pesquisa. Para isso, pretendemos
explicitar os objetivos do trabalho, mostrando a metodologia seguida, discutindo o objeto eleito
para analise, repassando a bibliografia existente e as fontes utilizadas para a realiza¢do desta
dissertacao.

No segundo capitulo, denominado A¢do Branca, analisaremos a educagdo dos negros em
Sao Paulo a partir das estratégias engendradas pelas elites brancas e direcionadas a educagdo da
populacdo negra. Em nosso entender, a acdo dessas elites segue dois movimentos: de um lado
podemos perceber que elas assumem a importancia de que a populagcdo ndo-branca tenha acesso a
instrucdo com o objetivo de modernizar a sociedade brasileira, atribuindo a educacdo um carater
civilizatdrio. No primeiro topico analisaremos essas questoes, recebendo ele o nome de “Estratégias
discursivas: educacdo para modernizacdo”. No topico seguinte, “Presen¢a negra na escola”,
apresentaremos diversos momentos em que foram identificados alunos negros — livres e escravos —
nas escolas oficiais paulistanas. O topico seguinte, ainda dentro do primeiro capitulo, foi intitulado
“Questionando as estratégias discursivas: o outro lado da moeda”, pois entendemos que, se de um
lado houve a percepcao da importancia da educacdo desse segmento, da qual encontramos registros
na documentagdo, a0 mesmo tempo ocorreu o processo de dificultar aos negros o acesso a educagao
escolar. O objetivo dessa negagdo seria a tentativa de manter as hierarquias sociais presentes
durante a escravidao, ja que impedida pelo estatuto juridico (ndo existia mais a oposicao entre livres
e escravos) uma das formas de diferenciagdo social agora se daria pelo grau de acesso a instrugdo:
letrado ou iletrado. Esta discussdo encerra o capitulo.

No terceiro capitulo abordaremos como o segmento negro se posicionou em relagdo a este
processo, sendo chamado de A¢do Negra. A partir das taticas desta camada, entendemos que, assim
como a acdo branca, a posi¢cdo da populagdo negra ndo pode ser entendida como um bloco fechado.
Ao contrario, a educacdo escolar era também para os negros um campo de tensdes e embates. Parte
desse grupo percebia a importancia do acesso a instrugdo escolar e ao saber, buscando o acesso a

instrucdo, o que sera visto no topico “Taticas da populagdo negra: buscas pela escolarizacao”. A



despeito dessa movimentagdo de uma parcela da camada negra na busca pela escolarizagdo, eles
nem sempre eram bem-sucedidos. No segundo topico, “Questionando as taticas: dificuldades e
auséncia negra na escola”, identificaremos algumas dificuldades sofridas por alunos negros para se
matricular e permanecer na escola. Entendemos, ainda, que ndo era a totalidade desse grupo da
populagdo que detinha aquela visdo, ficando parte dela sem procurar a escola. Esse movimento sera
analisado também no ultimo tépico do capitulo. A propria natureza do terceiro capitulo, que terd
como objetivo analisar as taticas da populagdo negra, levou a necessidade de procurar nas mesmas
fontes utilizadas para explorar a a¢do branca a fim de examinar como se deu para os negros as
tentativas de aproximacdo a escola: muitas passagens e episodios serdo referidos duas vezes, mas
lidos a contrapelo.

Finalmente, procuraremos apresentar as conclusdes retiradas da relagdo entre educacdo e

populagdo negra, a partir da analise das vertentes da acao branca e da a¢ao negra da questao.



CAPITULO 1

CONSTRUINDO O OBJETO



1.1 — A educacio da populacdo negra na historiografia da educacio

Pesquisas que tratassem diretamente do acesso da camada negra a escola demoraram a surgir
na historiografia da educagdo brasileira. Nao apenas do campo da educagdo, mas nos estudos de
historia como um todo, a preocupagdo com a questdo negra tardou a aparecer.

Ainda que o mito fundador da sociedade brasileira esteja baseado no encontro entre brancos
portugueses, indigenas e negros africanos (Maggie, 1996, p. 228), durante muito tempo a
historiografia brasileira relegou os estudos sobre os tltimos a segundo plano, deixando de trata-los
como sujeitos de sua propria histéria. Na década de 1980, impulsionada pelo centendrio da
aboli¢do, assim como pelo fortalecimento de novas abordagens historiograficas, a questdo negra
tomou outro rumo nos trabalhos de pesquisadores da historia do Brasil: “a partir de entdao, de forma
mais visivel, novas perspectivas tedricas e novas fontes e metodologias passaram a integrar os
livros e artigos de historiadores ja consagrados e de novos historiadores” (Mattos, 1998, p. 13).
Seguindo tal tendéncia historiografica, foi no final da década de 1980 que trabalhos na area da
Historia da Educacao tratando da presenca da populagdo negra na escola comegaram a vir a lume.
Ainda que de maneira timida no inicio, essa tematica vem se fortalecendo entre esse campo de
estudos.

Nesse campo, temas como sistema escolar, profissdo docente, género, livros e praticas de
leitura, saberes escolares, idéias pedagogicas, entre outros, estdo presentes em diversas publicagdes
e estudos apresentados em congressos da area, enquanto trabalhos que analisem questdes entre
relagdes raciais e educagdo ainda sdo poucos’. Sabemos que esse quadro estd mudando, como
atestam, por exemplo, a presenca de eixos tematicos que debatem Estado, Nacdo e Etnia na Historia
da Educagdo em encontros cientificos da area da Historia da Educagdo® ou, ainda, a escolha do tema
“Negros e a Educacdo” para ser o tema do primeiro dossié (em 2002) de uma série que vem sendo
publicada pela Revista Brasileira de Historia da Educacdo. Para Sao Paulo, o artigo “Historia da
Educacdo no Brasil: a configuragio do campo e a produgdo atual no Estado de Sao Paulo
(1943-2003)”, que analisa especialmente as pesquisas realizadas nesse estado, confirma que “a

década de 90 trouxe novos objetos a pesquisa historico-educacional”, despontando como foco de

> A esse respeito, enquanto um balango atualizado sobre o campo, ver o artigo de Diana Gongalves Vidal e Luciano

Faria Filho: “Historia da Educag@o no Brasil: a constitui¢do histdrica do campo e sua configuragdo atual” (2003, p.

36)

E interessante ressaltar que, dos 49 trabalhos pertencentes a esse eixo tematico no II Congresso Brasileiro de
Historia da Educagdo, realizado em Natal/RN em 2002, apenas 12 tocam diretamente na questio racial, dividindo-se
principalmente entre os séculos XIX, XX e atualidade. S6 pra comparar com outro segmento “excluido”, dos 50
trabalhos do eixo temadtico “Relacdes de Género e Educacdo Brasileira”, cerca de 42 deles tratam da presenca
feminina na escola brasileira.

Na terceira edigdo do Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo, sediado em Curitiba/PR, o eixo “Género, Etnia e
Educagdo Escolar” foi objeto de uma das Comunica¢ées Coordenadas, dentre os seis eixos presentes. Nas
Comunicagdes, no entanto, entre os 35 trabalhos daquele eixo tematico, apenas duas comunicagdes tratavam de
questdes relacionadas a etnia negra, ao lado de 24 sobre questdes de género.



interesse, entre outros, os estudos acerca de etnia e raca (Vidal et alli, 2004, p. 14).

Um dos trabalhos que tratam da histéria da escolarizagdo de negros no Brasil, sendo
pioneiro no tema, ¢ o artigo “A Escolarizagdo da Populacdo Negra na Cidade de Sao Paulo nas
Primeiras Décadas do Século” de Zeila de Brito Fabri Demartini. Esse trabalho, inserindo-se numa
pesquisa mais ampla que foi realizada sob a coordenacgdo da autora acerca do sistema educacional
na cidade de Sao Paulo e seus arredores nas primeiras décadas do século XX, foi publicado em
1989, sendo um dos primeiros a chamar a atencao para a questdo da educacgdo escolar da camada
negra de Sao Paulo, num momento em que os historiadores da educacdo ainda pouco pesquisavam o
assunto.

O artigo de Demartini apresenta as dificuldades vividas pela populacdao negra para conseguir
freqlientar a escola na cidade de Sao Paulo no inicio da Primeira Republica, mostrando como elas
eram impostas desde 0 momento da matricula até no cotidiano dos alunos. A autora trata também
das dificuldades que partiam dos proprios negros, como a falta de compreensdo acerca da
importancia do acesso a escolarizagao e de outro lado a luta de uma parte do grupo negro, aqueles

que entendiam a escolarizagao como possibilidade de ascensao social.

Dentre as festividades e publicagdes realizadas no ano 2000 em comemoracao aos 500 anos
do Brasil, foi publicado o livro 500 anos de Educagdo no Brasil, o qual traz o trabalho “Negros e
educacdo no Brasil”, de Luiz Alberto de Oliveira Gongalves. Nesse artigo, ele pretende discutir a
educacdo dos negros apds a Abolicdo, a partir da atuacdo do Estado e a das entidades negras. O
Estado, que no entendimento do autor, deveria ter se responsabilizado pela educagdo das criangas
nascidas de maes escravas apos a Lei do Ventre Livre, ndo cumpriu esse papel. Sobre a iniciativa
que partia do proprio grupo, ele analisa as irmandades negras, que teriam sido embrides das
organizagdes combativas (que mais tarde se organizariam como movimento negro), que teriam

buscado oferecer escola aos integrantes dessa camada.

O livro Aprender com perfei¢do e sem coa¢do: uma escola para meninos pretos e pardos na
corte, de Adriana Maria Paulo da Silva (2000), ¢ fruto da dissertacdo de mestrado defendida em
1999 pela autora na Universidade Federal Fluminense. Analisando a educacdo na Corte na primeira
metade do século XIX, ela encontrou uma situacdo impar na historia da educagdo brasileira: uma
escola dirigida por um professor auto-intitulado preto, destinada a criancas pretas e pardas.

A partir dessa experiéncia, Silva analisa o papel da educacdo para escravos, libertos e
homens livres de cor na Corte, no periodo. Ela identifica uma busca dessa camada da populacao

pela escola na tentativa de melhor se inserir no mercado de trabalho. Por outro lado, os proprios



proprietarios desses escravos urbanos pareciam concordar com sua escolarizagdo, ja que eram em
grande parte escravos de ganho, ou seja, trabalhavam por conta prépria devendo prestar contas aos
seus donos depois. E sendo alfabetizados, concorreriam para melhores trabalhos, aumentando os

lucros de seus senhores.

Ainda sob os ecos das comemoragdes dos 500 anos, em 2001 foi publicado o livro
Educagdo no Brasil: historia e historiografia, organizado pela Sociedade Brasileira de Historia da
Educagdo. O livro conta com o artigo “500 anos de educagdo: diferengas e tensdes culturais”, de
Jaci Maria Ferraz de Menezes. Neste trabalho, a que j& fizemos mencdo, a autora destaca a
importancia do tema sobre as relagdes entre negro e educagdo ser inserido no debate mais amplo
dos 500 anos de historia do Brasil e sobre a educagdao em geral. Seu objetivo ¢ refletir “como a
‘nacdo brasileira’ trabalha ou trabalhou a questao da diversidade, a inclusao dos diversos povos que
a formam” (p. 146), tomando como hipdtese “a existéncia de uma gradualidade na inclusdo a
escolarizagdo, o que poderia ser apenas um detalhe ndo fosse a alfabetizagdo utilizada, por todo um
século, o elemento de qualificagcdo para a cidadania ativa” (ibid.). Para Jaci de Menezes, a
desigualdade de acesso a escola foi uma forma de exclusdo imposta aos negros apds a abolicdo, de

maneira a alija-los do acesso ao voto e conseqiientemente, da cidadania.

No artigo “O Preto no Branco: a trajetoria de escritor de Luiz Gama”, contido no livro
Brasil 500 anos: Topicas em Historia da Educag¢do, publicado em 2001, Maria Cecilia Cortez C. de
Souza debate a figura do negro, ex-escravo, escritor, advogado e militante abolicionista, sob um
ponto de vista inovador em relagdo a bibliografia citada anteriormente. Ela trata da trajetoria de
Gama como representativa em relacdo a populacdo negra no periodo: partindo da autobiografia
deixada por Gama e cotejando-a com cateretés originarios de Sdo Paulo da segunda metade do
século XIX, a autora apresenta imagens do cotidiano das camadas negras, mostrando seu acesso ao
mundo da leitura e da escrita, trazendo a trajetéria do personagem historico para fora da aura da

extraordinariedade.

Em 2002 foi publicado o livro 4 educagdo dos negros: uma nova face do processo de
aboli¢do da escraviddo no Brasil, de Marcus Vinicius Fonseca, originado de sua dissertagao de
mestrado defendida na UFMG. Com o objetivo de “elucidar o sentido da questdo educacional no
contexto do processo de aboligdo do trabalho escravo e sua importancia para a proposta de
integracao dos negros a sociedade como seres livres” (p. 11), o autor vinculou as discussdes acerca
da importancia da educacdo para os negros € as iniciativas voltadas a esse segmento com a

formulacao da Lei do Ventre Livre, entendendo esse movimento como preparagdo para a libertagao



dos escravos, ocorrida em 1888. Ou seja, para ele, a discussdo educacional caminhava paralela a
discussdo da abolicdo do sistema escravista, sendo a educacdo considerada imprescindivel para a

libertacao dos cativos.

Maria Lucia Rodrigues Muller e Luciana Vianna apresentaram no II Congresso Brasileiro de
Histéria da Educagdo (Il CBHE), o texto “Professoras negras no Rio de Janeiro: historia de um
branqueamento”, que faz parte do eixo tematico “O Negro na Educacdo Brasileira: historia e
memoria”, do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB),
desenvolvido na UFF. O artigo apresenta o trabalho desenvolvido pelas autoras, que através da
analise de fontes primarias da Instru¢do Publica do Rio de Janeiro’, constatam a presenca de
professoras negras no magistério publico do Rio de Janeiro nas primeiras décadas do século XX.

Acompanhando a trajetoria das professoras negras, verificaram que elas perderam seus
cargos de mestras para professoras de origem branca. Porém, mais do que discutir o processo de
branqueamento, as autoras se atém a uma importante discussdo tedrico-metodoldgica sobre a
presenca/auséncia da categoria cor nos registros da instrucao publica, mostrando de que modo elas
puderam perceber a origem racial das candidatas a professoras, apesar da quase total auséncia da

categoria cor nos registros.

Como ja foi mencionado, o fortalecimento dos estudos que conjugam negros ¢ historia da
educacdo aparece cristalizado no dossié¢ “Negros e Educacdo”, do volume 4 da Revista Brasileira
de Historia da Educacdo, do segundo semestre de 2002, composto de quatro artigos que versam
sobre a presenga do segmento negro nos estudos de historia da educagao no Brasil.

O primeiro artigo, “Sob(re) o siléncio das fontes... A trajetoria de uma pesquisa em historia
da educagdo e o tratamento das questdes étnico-raciais”, de Eliane Peres, apresenta algumas
questdes relacionadas a presenga de homens negros nos cursos de instru¢do primdria criados em
1877 na Biblioteca Publica Pelotense (BPP), estudados pela autora durante o mestrado “ZTemplos de
Luz”:

1875-1915, defendido na UFRGS em 1995.

os cursos noturnos masculinos de instru¢do primaria na Biblioteca Publica Pelotense —

Neste artigo, Peres discute o silenciamento em relagdo a presenga de alunos negros nas
fontes da Biblioteca, e como ela precisou percorrer diferentes fontes para se certificar da existéncia
desses alunos. Também formula questdes cruciais: pergunta-se quem seriam esses negros — se
apenas libertos ou livres ou também o0s escravos teriam acesso aos cursos; como eles teriam acesso
aos cursos, por qual razdo homens brancos de elite se propuseram a oferecer aulas noturnas aos

negros ainda no periodo da escravidao; e finalmente por que os homens da elite pelotense se

7 Especialmente os requerimentos para inscrigdo em concursos publicos para provimento de professores adjuntos,

mas também fotografias, jornais e periddicos, entre outras fontes.



preocuparam com a instru¢ao dos homens das classes populares.

Trabalhando com trés categorias de analise: género, classe social, grupo étnico; e com uma
fonte escassa: trés livros de matricula dos cursos que contém “nome”, “idade”, “nacionalidade”,
“profissao”, “filiacao” dos alunos e mais um campo “observacao” e com jornais do periodo eleito, a
autora mostra como, em relacdo aos negros, “¢ certo que o dominio do cédigo escrito foi uma das
condi¢des basicas para a atuagdo, o engajamento e a luta de alguns alunos em entidades e
movimentos populares” (p. 79). A autora justifica a importancia de focar a questao étnico-racial por
ser “uma possibilidade impar para ‘revelar’ a presenca da comunidade negra em experiéncias
formais de escolarizagdo e ajudaria a desmistificar a idéia corrente de que os negros nao sabiam ler

e escrever, ndo estudavam ou nao freqiientavam a escola no século XIX” (p. 81).

O artigo seguinte do dossi€é ¢ “Cartas, procuragdes, escapuldrios e patuds: os multiplos
significados da escrita entre escravos e forros na sociedade oitocentista brasileira”, de Maria
Cristina Cortez Wissenbach. Inserindo-se na corrente historiografica que parte do proprio escravo
como agente de sua historia e trilhando o dificil caminho de ver nas fontes oficiais deixadas pelas
classes dominantes a historia do ponto de vista dos despossuidos, ou dominados, a autora analisa as
cartas anexadas a um processo criminal na comarca de Sao Paulo, escritas por um escravo a mando
de uma escrava africana, tendo como objetivo “chamar a atencdo sobre a importancia da fonte
criminal para o estudo do significado das praticas de escrita entre escravos e forros na sociedade
escravista brasileira” (p. 109). A importancia do trabalho se da principalmente pela intengdo da
autora, que ¢ “refletir sobre a existéncia de escravos alfabetizados, sublinhando as situagdes
historicas que provocaram tal aprendizado” e destacar a importancia de usos e praticas da instru¢ao
“para se pensar a problematica e o significado da educagdo entre as populacdes negras no pos-
Abolicao” (ibid.). A autora frisa o sentido simbolico que a escrita assumia entre oS escravos €

libertos, sendo a “carta de alforria” a materialidade da liberdade desejada e obtida.

No terceiro artigo, “Educacdo e escravidao: um desafio para a analise historiografica”,
Marcus Vinicius Fonseca retoma algumas discussdes realizadas em suas pesquisas anteriores que
relacionam educagdo e escraviddo, especialmente a publicada no livro que discutimos acima.

Nesse artigo, Fonseca tem como objetivo problematizar o processo de formacdo dos
trabalhadores escravos a partir de uma idéia de educagdo que foge ao conceito de educacao escolar.
Para o autor, a auséncia de mengao a educagdo quando se fala de escravidao deve-se a imediata
associagdo feita entre educacdo e escolarizacdo, que ndo valeria para os escravos: “As praticas
educativas voltadas para a formagdo de trabalhadores escravos em nada se assemelhavam a

escolarizagdo, mas a educagdo nao ¢ prerrogativa da escola” (p. 125). Fonseca frisa que quando se



refere a escravos trata de criangas escravas nascidas no Brasil: “A crianca escrava, para o pleno
cumprimento das obrigagdes inerentes a sua condi¢do, deveria ser preparada para tomar parte das
injustas relacdes sociais que caracterizavam o mundo escravista, € acreditamos que essa preparacao

ocorria através de procedimentos que podem ser entendidos como educacionais” (p. 127).

O ultimo artigo do dossié ¢ de uma autora também ja apresentada anteriormente: Adriana
Maria Paulo da Silva. No artigo “A escola de Pretextato dos Passos e Silva: questdes a respeito das
praticas de escolarizagao do mundo escravista”, ela retoma alguns pontos apresentados em seu livro
de 2000, reflete sobre a figura do professor Pretextato dos Passos e Silva e traz outras questdes a
discussdo. A principal é pensar qual teria sido a razdo para o inspetor geral da Instru¢ao Primaria e
Secundaria da Corte Eusébio de Queirds, um governante comprometido com a manutencao do
regime escravista, ter concedido ao professor Pretextato deferimento a seu pedido — isto &,
autorizacdo para funcionamento de uma escola sem que o citado professor precisasse passar pelos
exames a que os professores deveriam ser submetidos para que fossem autorizados a lecionar.
Através da analise da documentacao, Silva conclui que a existéncia da escola “dos meninos pretos €
pardos, o empenho dos seus pais e do seu professor e aceitacdo silenciadora de Eusébio sugeriram-
me a possibilidade do decreto n. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, ter tentado criar (...)
interdi¢cdes ao ingresso, nas escolas publicas, daquele publico para o qual Pretextato lecionava” (p.
156). Apds fazer uma conclusdo otimista acerca da atuagdo de Pretextato — “Nesse sentido ele,
inteligente, critico, esperto e engajado, teria agido daquela forma [utilizar esteredtipos que
identificavam individuos pretos para conseguir o deferimento para continuidade de sua escola] para
burlar as duras regras da sociedade escravista a qual o oprimia e aos seus alunos” (p. 160) — Silva
“propde um outro olhar”, isto ¢, faz uma autocritica a sua pesquisa. Pergunta-se por que nao frisou
que varios outros professores usaram o mesmo argumento da timidez utilizado por Pretextato e
conseguiram se ver livres dos exames obrigatorios para a profissdo, pensando se ndo teria
“incorrido no outro extremo do discurso da estereotipia e teria tentado ‘revelar’ a ‘verdadeira
intencionalidade’ da experiéncia de Pretextato, a saber, a liberdade; como se esta fosse,
necessariamente, a unica coisa que um ‘preto’ (vitimado por nao té-la) pudesse querer (...)” (p.
161). Silva se questiona, pensando se ndo teria deixado de entender Pretextato como um professor
da Corte para ver apenas sua condicao de “preto”, ressaltando a importancia de “que € preciso evitar
0s anacronismos € o0s excessos militantes no trato da trajetoria historica da populacdo afro-

descendente no pais” (p. 162).

O texto “Alunos pobres no Brasil, século XIX: uma condi¢do da infincia”, de Cynthia

Greive Veiga, foi produzido no ano de 2004, a partir das reflexdes realizadas pela autora durante sua



pesquisa de pos-doutoramento®. O trabalho de Veiga traz contribuigdes importantes para esta
dissertacdo, na medida em que tem como objeto de estudo os alunos pobres no século XIX, entre os
quais os de origem negra, centrando-se, em Minas Gerais.

Tendo como objetivo investigar a producdo de uma nova condi¢do de infincia em Minas
Gerais, durante o século XIX, Veiga pretende articular a condi¢do de aluno com a condi¢do de
infancia do ponto de vista do pertencimento de classe e raga. A partir da andlise da documentacao
sobre a institucionalizagdo da instrucao elementar na provincia de Minas Gerais entre 1835 e 1889,
a autora observou uma significativa presenga de “alunos pobres”, assim como negros, mesticos €
pardos, presentes na escola oficial, constatando que a “instrug¢do elementar foi organizada e
estruturada para as camadas pobres da populagdo, uma vez que as criangas provenientes de familias
com um certo poder aquisitivo, podiam usufruir da educacdo doméstica com mestres particulares e/

ou freqiientar as aulas particulares existentes nas provincias” (p. 4).

Informacgdes e reflexdes retiradas desses trabalhos, cotejadas com as fontes, nos ajudaram a
compor o quadro da educagdo escolar da populagdo negra em Sao Paulo. Algumas delas, porém,
contribuiram ainda mais profundamente para nossa reflexdo, trazendo problemas e sugestoes que
mereceram uma atengdo especial. Em fung¢ao disso, apresentaremos a seguir algumas das principais
contribuicdes dessas leituras que apareceram no horizonte desta pesquisa como questdes a serem
investigadas.

O trabalho de Zeila Demartini (1989), ao tratar das dificuldades vividas pela populagao
negra na busca da escolarizagdo, apontando também para a questdo das concepgdes dos proprios
negros acerca da importancia do acesso a escola no inicio do século XX, nos sugeriu a existéncia de
diversas manifestacoes presentes na sociedade do periodo. Isto €, como a camada branca da
sociedade se relacionava com essa populacdo pobre, em sua maioria negra ou imigrante? Como
essas camadas mais baixas se relacionavam entre si e em oposi¢do a camada branca, no que tange a
escolarizagao formal?

A partir de seu artigo, Demartini nos inspirou a pensar a educacao dos negros sob dois
pontos de vista diferentes em relacdo a educagdo da populag@o negra na cidade de Sao Paulo: aquilo
que denominamos, em nosso trabalho, de a¢do branca e agdo negra. A ag¢do branca, que sera
discutida no segundo capitulo, refere-se ao papel desempenhado pela camada branca da populacao,
especialmente as elites brancas, em relagdo a educagdo dos negros. A agdo negra, debatida no
capitulo seguinte, diz respeito a visdo e iniciativas da propria populacdo negra no que se relaciona a

educacao escolar.

8 O trabalho apresenta os resultados da pesquisa ainda em andamento, tendo sido gentilmente nos enviado pela

autora, ainda mimeografado. Apresentado no III Congresso Brasileiro de Historia da Educagéo, em 2004, o trabalho
aguarda publicagdo.



As reflexdes de Luiz Alberto de Oliveira Gongalves contribuiram para a discussdo da visao
que a populagdo negra de Sao Paulo tinha acerca da instrugdo formal. O autor discorre sobre a
educacdo dos negros enfatizando o periodo do florescimento do movimento negro nas primeiras
décadas do século XX como o momento em que uma parcela dessa camada da populacao tenta se
articular na busca por aquilo que considerava um direito — o acesso a escolarizacdo formal. A partir
das reflexdes de Gongalves pudemos nos perguntar sobre como se dava essa relagdo entre escola e
populacdo negra antes do periodo apresentado pelo autor. Eles buscavam a escolarizagdo?
Valorizavam-na? Qual o papel dos militantes negros historicos (Correia Leite e Raul Joviano do
Amaral, por exemplo) para a construcao da historia da populagdo negra paulista?

Através do trabalho de Gongalves pudemos perceber que a concordancia acerca da
necessidade de educacao e mesmo a busca por escolarizagdo ja existia por parte dos negros no
Brasil. Ainda que em nosso entendimento esta busca pelo acesso a escola existisse antes mesmo
daquele periodo frisado pelo autor, que enfatiza as primeiras décadas do século XX como o de luta
pela educagdo escolar por parte dos negros, consideramos a contribui¢do de Gongalves importante
para o debate.

O livro de Adriana Silva, além de apresentar uma experiéncia ainda pouco relatada nos
estudos de histéria da educagdo, ou seja, a existéncia de um professor negro que dirige seus
ensinamentos para alunos também negros, numa escola formal, encampada pelo Estado, apresenta
questdoes semelhantes com as andlises empreendidas durante a realizagdo de nossa pesquisa.
Poderiamos ver similaridade entre as condigdes de acesso a escola entre a populagdo negra da Corte
e a da capital da Provincia de Sdo Paulo?

Na experiéncia analisada por Adriana Silva vemos aproximag¢des com a situacdo da camada
negra paulistana em relacdo ao acesso a escola. Do mesmo modo como em Sdo Paulo a
escolariza¢do dos negros se constitui como um campo de tensdes, na Corte as condi¢cdes parecem
semelhantes.Um documento importante para nosso trabalho, o relatério do Professor Rhormens,
que sera apresentado a seguir ¢ um exemplo disso. Em relacdo aos apelos do Professor Pretextato,
analisados por Silva, o Estado admite que seja conveniente que as criancas negras recebam
instrucdo. Do mesmo modo, vinte anos depois, na Capital do Estado de Sao Paulo o Professor
Rhormens admite isso, mas ambos parecem concordar que seria mais conveniente que esta
educagdo escolar fosse direcionada aos alunos negros em estabelecimentos a parte, longe de onde
estariam os bons meninos, como cita Rhormens, mostrando um pouco da mentalidade do periodo
escravista em relacdo a educacdo dos negros.

A andlise da vida de Luiz Gama, empreendida por Maria Cecilia C. C. Souza nos parece
fundamental para entender o periodo, especialmente quando a autora destaca que a trajetoria do

escritor nao pode ser entendida como excepcional para o periodo, mas deve, sim, ser entendida



dentro de um contexto de sociedade onde fatos como os vividos por Gama podiam ser
compartilhados por outros integrantes de seu grupo étnico-racial. Podemos nos perguntar também
sobre o papel do saber letrado para o escravo: Luiz Gama foge de seu senhor apos receber as aulas
de primeiras letras de um estudante. Teria isso relagdo com a fuga, ja que ele “pediu ao senhor que
lhe concedesse a alforria, uma vez que ler e escrever, mesmo minimante, ndo estava ligado a
representacdo que senhores e escravos faziam da condi¢do escrava” (Cortez, p. 104) e o senhor nao
quis dar a alforria?

O trabalho de Maria Lucia Mueller ¢ Luciana Vianna sobre o processo de branqueamento
sofrido pelas professoras no Estado do Rio de Janeiro, assim como o de Eliane Peres sobre a
presenga de alunos de origem negra nos cursos noturnos da Biblioteca Publica Pelotense trazem
pistas interessantes de como tratar as fontes. Como vimos, as autoras discutem a presenga/auséncia
da categoria cor nos registros utilizados, sejam as inscri¢gdes para os concursos para professores, no
Rio de Janeiro, sejam nos documentos da Biblioteca. Assim como nas pesquisas daquelas autoras,
nas fontes utilizadas para nossa pesquisa também ndo encontramos O campo cor para serem
preenchidos nos documentos referentes a Instru¢do Publica do periodo. Apesar dessa auséncia, €
possivel detectar a presenga de alunos negros e até mesmo filhos de escravas nas escolas
paulistanas, como o fizeram Mueller, Vianna e Peres?

Os resultados obtidos na pesquisa de Cynthia Greive Veiga nos fazem questionar a realidade
educacional na Provincia de S3o Paulo, contrastando com a realidade tratada pela autora, de Minas
Gerais: quais as diferencas entre as duas regides no que se refere a educacgao escolar direcionada a
criangas negras? Quais eram as especificidades paulistas?

E nesse campo em constitui¢do que inserimos nosso trabalho. Tal campo demanda mais
estudos sobre as diferentes vivéncias e estratégias adotadas por cada um dos grupos sociais ao longo
da histdria do Brasil com relacdo a escolarizagdo. E no caso de Sao Paulo, as vivéncias e estratégias
do grupo negro ainda vém sendo pouco analisadas, como parece demonstrar a inexisténcia de
pesquisas relacionadas a escolarizagao desse grupo seja na cidade de Sao Paulo, seja no Estado.
Como os trabalhos apresentados atém-se especificamente a determinados Estados — Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul, Bahia, Minas Gerais, ou tragam quadros mais gerais da educacdo direcionada
aos negros brasileiros como um todo, pretendemos contribuir na tentativa de preencher a lacuna no
tocante a educacdo desse segmento populacional na cidade de Sao Paulo. Esperamos ajudar a
desvendar alguns preconceitos e duvidas recorrentes ao tema. Contamos, ainda, em indicar
caminhos para futuras pesquisas que discutam o papel da educacdo na inser¢ao (ou ndo) dos negros
na sociedade brasileira.

O objetivo desta dissertagdao ¢, portanto, entender como se deu a escolarizagao formal da



populacdo negra da cidade de Sao Paulo entre o final do século XIX e inicio do XX. Trabalhamos
com a hipotese de que o processo de escolarizacdo das duas camadas da populagdo — branca e negra
— foi diferente e desigual, resultando no distanciamento entre os niveis de escolarizagdo entre um
grupo e outro, que permanece constante até¢ os dias de hoje, como pode ser visto no artigo de

Ricardo Henriques, apresentado na Introdugdo deste trabalho.



1.2 — Delimitando objeto e objetivo desta pesquisa

1.2.1 — Recorte temporal e espacial

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar a relagdo entre educacdo escolar e populacao
negra em Sao Paulo, num periodo em que a aboli¢ao do trabalho escravo traz em seu bojo o debate
acerca da insercao dos libertados na sociedade e também da populacdo negra de uma forma geral,
inserida dentro do contexto da populacdo pobre, cujos membros deveriam ser resgatados e
transformados em cidaddos uteis para a sociedade. Nesse processo, a educagdo escolar era aventada
como elemento desejavel para tal inser¢cdo, havendo no periodo uma disseminagdo de institui¢des
escolares oficiais e particulares.

Delimitamos o periodo analisado entre o final do século XIX, mais especificamente a
década de 1870 que ¢ o momento em que os debates acerca da Lei do Ventre Livre estavam mais
presentes na sociedade brasileira, conforme sugerido por Marcus Vinicius Fonseca (2002) e o inicio
do século XX. A década de 1920 se caracteriza em S@o Paulo, entre outras caracteristicas, pela
cristalizacdo do movimento negro organizado, o que pode ser percebido pelo fortalecimento dos
jornais produzidos e direcionados ao segmento negro. Entendemos a producdo desses jornais como
a materializag¢do do saber letrado entre uma parcela desta populagao, dai a elei¢ao do periodo como
a outra baliza cronolodgica para a pesquisa.

O periodo entre o final do século XIX e primeiros anos do século XX, de acordo com a
analise de Jorge Nagle, caracteriza-se também pelo entusiasmo pela educagdo. Nas palavras de
Maria Lucia Hilsdorf, o autor “viu as décadas entre 1870 e 1920 como tomadas por um ‘fervor
1deoldgico’ e um ‘entusiasmo pela educacao’ muito caracteristicos, no sentido de ter-se configurado
na sociedade brasileira um clima, um ambiente social e cultural, no qual proliferavam nao so
debates e polémicas que discutiam a educacdo, como também iniciativas e realizagdes no campo
escolar” (2003, p. 61). Pretendemos entender como a relagdo educagao-populacao negra foi inserida

nesse contexto de entusiasmo pela educagao em Sao Paulo.

Sdo Paulo foi escolhida pela constatagdo da defasagem de trabalhos sobre a questdo da
presenca da populacdo negra na escola, durante o periodo eleito para o estudo. Além disso, nao
podemos deixar de ver a cidade como uma espécie de laboratério para as relagdes raciais no Brasil,
em fun¢do principalmente da onda imigrantista que aqui chegou no periodo de transicdo entre
Império e Republica. Nas palavras do socidlogo Antonio Sérgio Alfredo Guimardes, ao tratar do

processo de branqueamento do pais, “este Brasil branco é também o Brasil da grande imigragdo do



pos-Aboli¢do, que teve em Sdo Paulo o seu epicentro” (2004, p. 277)°. Como iremos analisar
oportunamente, a dificuldade de acesso e permanéncia do segmento negro da populagdo a escola
pode ser considerada como parte do processo de construgao de uma nagao branca, engendrado no
periodo citado acima, que teve a capital Sdo Paulo como espaco privilegiado para a realizagdo desse

projeto de pais que se desejava construir.

1.2.2 — Categorias em debate: negro e educagdo

Considerando que no Brasil o alto grau de mestigagem presente entre a populagdo cumpre
um papel diferenciador nas relagdes de denominagdo entre as categorias raciais'®, quando se trata de
estudar aspectos da historia das relagdes raciais, € importante a realizacdo de uma discussao acerca
dos sujeitos que compdem a pesquisa. Nos parece pertinente introduzir e debater a categoria
“negros”, isto ¢, quem sdo os sujeitos entendidos como negros, cuja escolarizacdo ¢ objeto de
discussao nesta dissertacgao.

As categoriais raciais, especialmente no Brasil, ndo sdo ‘“naturais”, e sim historica e
culturalmente construidas'', portanto ndo podemos utilizar de forma aleatoria termos que foram
construidos historicamente, sem uma defini¢do preliminar. Como nomear os sujeitos da pesquisa?
Como definir quem sao eles, como elegé-los como validos na analise das fontes, em que a defini¢ao
da raca € muitas vezes mais social, cultural e principalmente econdmica, que fenotipica (Hofbauer,
1999)? Para chegar a denominacao negro, faremos um breve historico dos termos raciais utilizados
ao longo da historia do Brasil, especialmente no século XIX e inicio do XX.

Ap6s o final do XIX, as classificacdes raciais passaram a ser tomadas como de raga ou cor,
quando antes eram também de condicao social. Como mostra Hebe M. Mattos de Castro, “O termo
‘pardo’ tem sido freqlientemente interpretado de forma estreita pela historiografia. (...) o termo ndo
era utilizado, no periodo colonial e mesmo no século XIX, apenas como referéncia a cor da pele
mais clara do mestico, para a qual se usava o significante ‘mulato’. A designacdo de pardo era

usada, antes, como forma de registrar uma diferenciagdo, variavel conforme o caso, na condi¢ao

Ainda sobre o impacto da realidade paulista para os estudos de relagdes raciais no Brasil, o socidlogo Octavio Ianni,
ao comentar a escolha de Sdo Paulo para palco privilegiado daqueles estudos desde a década de 40 do século XX
por importantes pesquisadores, antropologos e socidlogos, afirma que “Sdo Paulo ja era uma sociedade mais
urbanizada, mais de classes e ndo de castas, como no escravismo. Mesmo ainda existindo castas em Sao Paulo (e
ainda hoje temos resquicios), a sociedade de classes estava em franco desenvolvimento, havendo, portanto, uma
sociabilidade diferente daquela existente no Nordeste. (...) Aqui [em Sao Paulo] a questdo racial aparecia de uma
maneira mais explicita” (Octavio Ianni. “O preconceito racial no Brasil”, 2004, p. 11, grifo nosso).

Antonio Sérgio Guimaraes, em Racismo e anti-racismo no Brasil (Livre-docéncia, USP, 1997), discute como os
conceitos de raga e racismo aparecem na Historia do Brasil, apresentando uma discussdo importante sobre como se
configuraram as rela¢des raciais no Brasil. Em Rediscutindo a mesticagem no Brasil — Identidade Nacional versus
Identidade Negra, Kabengele Munanga (Livre-docéncia, USP, 1997) discute os fundamentos da ideologia racial
brasileira e o papel da mestigagem no processo.

Para uma discussdo sobre o assunto referente aos negros no Brasil ver Hofbauer, Andréas. Uma historia de
branqueamento ou O negro em questdo. Tese de doutorado: Antropologia, USP, 1999.



mais geral de ndo-branco” (1995, p. 104). Através da andlise de processos civeis e criminais na
Provincia do Rio de Janeiro, a autora conclui que “neles, um pardo poderia ser considerado livre ou
forro, se nao fosse escravo. Todo individuo classificado como negro, entretanto, era
necessariamente escravo ou liberto (‘preto forro’) e jamais um homem nascido livre. Os qualitativos
‘pardo’ e ‘mulato’ so se tornavam equivalentes para escravos ou forros e nao para os homens livres,
quando o termo ‘pardo’ assumia o sentido mais amplo de negro ou mesti¢o nascido livre” (ibid.).
Ainda para a primeira metade do século XIX, Manuela Carneiro da Cunha mostra que nao
havia identificacdo entre as diferentes categorias raciais que depois foram agrupadas sob a
denominacdo negros. Ela demonstra essa auséncia de identificagdo racial através de varios
exemplos. Pardos desprezavam pretos: “Os revoltosos [da Revolta dos Alfaiates] haviam convidado
‘a varios Escravos de diversos Senhores, e alguns soldados e outros individuos... quasi todos
pardos, ...sem que appareca ate agora hum so preto (...) ou seja, por certa opposi¢do que hd entre

299

pardos e pretos(...)”” (1985, p. 23, grifo nosso); africanos eram desprezados por negros crioulos:
“Koster, por sua vez, menciona que os africanos eram desprezados pelos negros crioulos, que nao
sentiam com estes nenhuma identidade de origem” (ibid.); libertos ndo se identificavam com
escravos: “Quando, em 1840, os enviados ao Brasil da anti-Slavery Society de Londres mandaram
seus relatorio, registraram com evidente desapontamento que ndo se podia contar com os livres de
cor para engrossar as fileiras antiescravistas” (p. 24). Como se podem ver nos exemplos citados, nao
havia no periodo tratado uma identificacao racial entre os que depois seriam generalizados como
homens de cor ou negros. A identificacdo, seja de “raca”, seja de “classe”, foi perseguida depois
pelos militantes ja no inicio do século XX — militdncia que pode ser observada nos jornais
produzidos por esse grupo que se define como militantes da ra¢a ou classe negra.

Negro, no periodo anterior a Abolicao, ¢ associado a escravo, o oposto de cidadao (Castro,
1995, p. 110). A autora discute a nocao de cidadania no periodo, diferente da conhecida nos dias
atuais: “era uma nog¢do de cidadania basicamente construida em oposicdo a escraviddo, ou seja,
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referida a existéncia de ‘ndo-cidaddos’” (p. 111). Aqueles que sdo livres de pele escura sdo pretos.
Como sinal de mudanga nos significados dos termos, Castro escreve: “A referéncia a cor na
qualificacdo de testemunhas livres a partir da segunda metade do século acontece apenas como uma
referéncia negativa. (...) apenas o liberto e ndo mais os brancos ou os antigos pardos livres aparecem
agora na qualificacdo de testemunhas racialmente identificadas. O qualificativo ‘pardo’ comega
assim a se restringir a significagdo de ‘mulato’, que depois se generalizaria. (...) desse modo, se as
designacdes de pardo e preto continuam a ser utilizadas como marca do recém-liberto, o
desaparecimento dos qualificativos ‘branco’ e ‘pardo livre’ é praticamente absoluto” (p. 105). O

desaparecimento da mencdo a cor nos processos criminais analisados por ela ¢ entendido nao

apenas como associado ao processo cultural de branqueamento. Ao contrario, segundo a autora, “o



crescimento de negros e mestigos livres, e também de brancos empobrecidos, no conjunto das areas
analisadas, tendeu a esvaziar os significados da cor branca como designador isolado de status
social” (ibid.).

E a partir do periodo da Aboli¢do (1885-1888) que esse quadro se altera. Segundo Lilian
Schwarcz, ¢ “quando o preto vira negro”: “Surge uma distingdo clara, e aos poucos
consensualmente aceita pelos jornais: na grande maioria dos textos o escravo, homem de cor ou
liberto, que era descrito como PRETO, quando se trata de noticias de insurrei¢gdes ou quilombos
passa a ser chamado de NEGRO (...). Assim, enquanto o ‘preto ¢ o escravo comumente
representado, violento, porém de alguma maneira dependente ou vinculado a sua condi¢do, o
‘negro’ ¢ antes de tudo um fugitivo, perigoso ¢ ndo confidvel. Por outro lado, ‘negro’ é aquele que
acima de tudo perdeu sua ‘humildade’, caracteristica que parecia predominar ao menos no discurso
até entdo oficial sobre a escravidao” (1987, p. 195, destaques da autora).

Analisando a passagem do mundo agrafo para o mundo letrado no século XIX, e como se
deu o processo em relagdo a esse grupo, a lingiiista Sarita Maria Affonso Moysés acredita que a
linguagem segue o “sistema de representacdes vindo da escraviddo”; portanto os comportamentos
se orientam pela adaptacdo: “sdo pretos quando africanos e mais fortemente ligados ao passado; sdo
crioulos quando nascidos no Brasil e sabendo conviver com brancos”; ou pela ndo-submissdo: “sao
negros quando rebeldes e fugitivos; todos, pretos, crioulos, pardos e mulatos” (1995, p.57),
concordando, portanto, com a visdo de Schwarcz.

O periodo de abolicao da escravatura no Brasil ¢ associado por Lilian Schwarcz ao momento
em que emerge a preocupacio com a questdo da classificagio racial dos individuos: “E claro que,
paralelamente e muitas vezes langando mao da ci€ncia, um novo tema comegava a surgir nesses
jornais [A Provincia de Sdao Paulo, Correio Paulistano e O Estado de Sdo Paulo], ora de forma
mais explicita, ora de maneira mais desfocada: o problema das relagdes raciais” (1987, p. 111).
Entretanto, “segundo os editoriais da Provincia [de Sdo Paulo], brancos e negros pareciam conviver
no Brasil de maneira pacifica e harmoniosa (...) assim, através da Provincia [de Sdo Paulo], o
‘conhecido mito da democracia racial’ mostra-se presente ja nesse momento, € esse jornal
preocupava-se explicitamente em caracterizar a convivéncia racial pacifica existente em nosso pais”
(p. 112). Por outro lado, “os editoriais do Correio [Paulistano] possuiam uma preocupa¢do mais
explicita em determinar diferengas e hierarquias entre as racgas” (ibid.). Em ambos os casos a
discussao estava presente, sendo realgcadas as diferengas entre as categorias raciais.

Nos primeiros Jornais da Raga Negra'?, analisados para a realizagdo deste trabalho, o termo

preto ¢ utilizado quando em relacdo a individuos, como entendido por Schwarcz na leitura dos

2 Os jornais, produzidos e consumidos por negros, podem ser encontrados em Sio Paulo, na Biblioteca Municipal

Mario de Andrade, microfilmados sob o titulo Jornais da Raga Negra. Esses documentos serdo melhor apresentados
a seguir, no toépico Fontes/Metodologia.



jornais “brancos”. Entretanto, quando se referem ao coletivo, nos Jornais da Raca Negra os que
escrevem se auto-identificam como homens de cor, € ndo como negros, como nos jornais “da raga
branca”. Isto parece corroborar com a andlise de Schwarcz de que o termo negro ainda seria
pejorativo no periodo do inicio do movimento negro (primeiras décadas do século XX).

O primeiro jornal disponivel ao pesquisador ¢ O Baluarte, de Campinas, do ano 1904, que
se intitula “Centro Litterario dos Homens de Cor — Dedicado a defesa da classe”. O jornal mais
conhecido como pioneiro desse grupo, O Menelick, de Sao Paulo, também ¢ “dedicado aos homens
de cor”, no ano de 1916, assim como O Alfinete de Sao Paulo, em 1918 e 1919: “dedicado aos
homens de cor”.

Em O Alfinete, em 22 de setembro de 1918 temos o exemplo de um artigo que mostra como
nesse momento, diferentemente daquele periodo citado por Manuela Carneiro da Cunha, ha
identificacao de raca:

“Parece incrivel...

Que em pleno Seculo XX, que a civiliza¢ao invada todos os recantos do mundo, possa
existir pessoas que, ndo obstante ser de origem Africana, julgam-se Franceza: como a
Senhorita A.C. da Rua dos Gusmaoes, que apezar de ndo pertencer a raca Caucasiana julga-
se branca, e escarnece os pretos. Que hypocrisia!”

Zé Virote.”

Ou de classe, como no editorial do mesmo jornal, em marco de 1919:

“Aos leitores

“(...) nossos homens de cor, pouco ou nada fazem para sahirem do triste estado de

decadencia em que vivem(...)/(...) ndo recuamos perante os ataques e zombarias dos

pessimistas e dos que vivem somente para lan¢ar a desharmonia no seio da nossa classe.

(...)/Nos, homens de cor, conscientes dos nossos deveres para com a nossa muito amada

patria, desejamos que os homens, mulheres e criancas da nossa raga aprendam a lér para

obterem um lugar digno no seio da sociedade brazileira” '* (grifos nossos).

Raga e classe ainda sdo categorias entendidas como equivalentes, mas ja aglutinam os
homens de cor, sem dividi-los entre pardos, pretos ou negros. Esta imprensa negra, ainda que
incipiente no comeco, “representava um papel muito importante como fator de aglutinagao e polo
que elaborava uma ideologia grupal; por seu intermédio se ficava sabendo aquilo que acontecia na
comunidade negra: festas religiosas, competicdes esportivas, bailes, aniversario, casamentos €
outros eventos” (Moura, 1982, p. 145). Portanto, mesmo sem o carater mais politizado e militante
que adquire na década de 30 do século XX, a existéncia desses jornais demonstra uma identificagdo

entre esses homens. Através dos estudos citados podemos perceber que a elite branca identificava os

3 S3o Paulo. Biblioteca Mario de Andrade, Jornais da Raga Negra, O Alfinete, 22 de setembro de 1818.
4 Sdo Paulo. Biblioteca Mério de Andrade, Jornais da Raga Negra, O Alfinete, 19 de margo de 1819.



ndo-brancos, especialmente no periodo da aboli¢do, quando a diferenca ja ndo se daria como
escravos (ou ex-escravos) e livres, através de uma classificacdo baseada no conceito de raca. A
superioridade se daria, portanto, pela proximidade com a raga branca. Seria a identificacao racial
testemunhada no final do século XIX entre os pertencentes a raga negra uma resposta direta as
classificagdes forjadas pela elite branca para atestar a inferioridade negra?

Yvonne Maggie, no artigo “*Aqueles a quem foi negada a cor do dia’: as categorias cor e
raga na cultura brasileira”, também reflete sobre 0 momento em que a classificagdo de cor ganha
forca. Segundo a autora, “a cor do escravo definia o seu lugar social, preto e escravo eram quase
sindnimos. Preto livre e pardo até mesmo no inicio do século, embora fossem termos de cor,
decalcavam o lugar social. Os pardos eram os pretos forros. No periodo escravista o escravo era
definido por sua origem africana ou crioula, da terra. A classificagdo de cor, preto = escuro, passou a
ser um problema mais contundente quando todos os escravos viraram homens livres como os
brancos. Como definir a diferenca entdo? A diferenca entre as pessoas livres agora devia ser
designada através da homologia entre cor e biologia. Os pretos eram diferentes porque
biologicamente inferiores” (1996, p 227). Assim, a cor passa a ser um marcador ap6s a Abolicao,
quando “ndo podia o branco habituar-se a idéia de considerar sua propriedade perdida como um
concidaddo em pé de igualdade” (Bastide, 1983, p. 139). Dai o surgimento de discussdes sobre raga
e categorias raciais, quando “diz Mariza Correa que no Brasil o escravo passou a ser negro, racial e
biologicamente falando, depois da Abolicdo. Foi nesse periodo que o termo negro, € nao preto,
passou a ser usado na literatura especializada, definindo aqueles que eram biologicamente inferiores

aos brancos” (Maggie, 1996, p 227).

O periodo delimitado nesse trabalho se inscreve entre os movimentos citados acima. Ou
seja, nas fontes utilizadas termos diversos sao acionados para classificar racialmente os individuos,
como preto, homens de cor, negros, escravos. Optamos, portanto, por utilizar os termos de acordo
com a maneira como aparecem em cada documento, nos diferentes momentos histéricos. De uma
forma mais geral, usaremos o termo negros, que engloba todos os apresentados acima, considerando
que trataremos de escravos e livres.

Como sera apresentado no topico em que discutiremos as fontes e a metodologia utilizadas
nesta pesquisa, enfrentamos dificuldades para lidar com os registros sobre a educacdo do segmento
negro. Dificuldades ndo apenas para localizar fontes, mas para — nesses registros — obter indicios do
diferente cardter que revestia a escolarizagdo da populacdo negra no periodo; ou, ainda mais dificil,
sobre o carater por nds considerado discriminatério por parte das elites brancas em relacdo a
educacdo daquela parcela da populacdo. Muito em fun¢do dessa dificuldade mas, além disso,

também funcdo da propria natureza da andlise a ser realizada, ndo delimitamos rigidamente as



categorias que estamos aqui denominando de negros. Levando em conta um importante carater das
relagdes raciais no Brasil, onde, de acordo com a analise cldssica empreendida por Oracy Nogueira
(1985), o preconceito ¢ de marca, isto €, aparece em funcdo dos aspectos fenotipicos, e ndo de
origem, como ocorre nos Estados Unidos, por exemplo, onde a ascendéncia importa mais que a
aparéncia, nesta pesquisa serdo consideradas as criangas de origem negra no geral: filhos de
escravos, de libertos ou de pretos livres, ainda que fossem mesticas. O que nos interessa analisar
também € se houve diferenciacdo entre alunos brancos e nao-brancos, dai ndo termos nos atido a
diferenciagdo entre escravos, negros livres ou mestigos.

Embora tenhamos consciéncia dos problemas embutidos neste procedimento de
generalizacdo, a op¢do por nomear os sujeitos da pesquisa como negros foi um recurso utilizado
para conseguir realizar a pesquisa, devido a propria natureza das fontes e do objeto eleito para
analise que aparece de maneira difusa nas fontes.

E necessario, ainda, problematizar o que entendemos por educacdo. Desde o inicio do
regime escravista, os cativos sofreram diferentes formas de sujeicao a sua realidade. Isto significa
dizer que o processo de inser¢ao no mundo escravo, fosse aquele referente as criangas nascidas na
escraviddo, fosse para os adultos escravizados, pode ser entendido como um processo educacional.
No artigo ja citado, “Educagdo e escravidao — um desafio para a andlise historiografica”, Marcus
Vinicius Fonseca discute algumas das abordagens realizadas por autores brasileiros acerca da
presenca deste determinado tipo de educagdo direcionada aos escravos, problematizando a
producdo tedrica acerca do processo de formacdo de escravos no Brasil, “tentando estabelecer
algumas possibilidades que permitam entendé-lo como uma atividade educacional” (2002, p. 137).

A despeito da importancia de tais discussoes, neste trabalho, onde apresentaremos aspectos
da instrucdo ndo apenas de escravos, mas da populagdo negra de uma forma geral, o principal
intuito ¢ entender como se deu a escolarizagdo desta camada da populacdo. Portanto, ainda que
diversos sentidos possam ser atribuidos para a palavra educacgdo, queremos enfatizar, neste trabalho,
a educagdo escolar. Como ja dissemos, no periodo aqui estudado a escola se destacava enquanto
instituicao debatida e desejada. Era o momento em que a forma escolar comegava a substituir a
cultura oral e a educacdo doméstica, até entdo dominante. Guy Vincent, Bernard Lahire e Daniel
Thin (1994), ao mesmo tempo em que chamam a atengdo para as armadilhas decorrentes da
oposicao entre oral e escrito ou oralidade e escrita, admitem ser possivel “construir teoricamente a
oposicao formas sociais escriturais/formas sociais orais” (p. 8). Essas formas escriturais no século
XIX se configuravam como escolares, sendo a escola entendida “como lugar especifico, separada
de outras praticas sociais” (p. 14). A emergéncia da forma escolar obedece a um conjunto de tragos

que a conformam: ““a constitui¢ao de um universo separado para a infincia, a importancia das regras



da aprendizagem, a organizagdo racional do tempo, a multiplicacdo e a repeti¢do de exercicios nao
havendo outras fun¢des que aprender e aprender conforme as regras ou, dito de outro modo, tendo
por fim seu proprio fim, € aquele de um novo modelo de socializagdo, o modo escolar de
socializagao” (p. 20).

Vale dizer, ainda que a cultura oral e a educagdo doméstica ainda estivessem presentes, a
escolarizagdo era o fendmeno educacional protagonista do periodo, passando a forma escolar a
atravessar, em nossa sociedade, “as multiplas praticas socializadoras” (p. 23), desde o século XIX.
A importancia crescente da escola no Brasil a partir do século XIX pode ser sintetizada nas palavras
de Luciano M. Faria Filho: “da década de 50 em diante, ao contrario dos periodos anteriores,
poucos foram aqueles que ousaram explicitar duvidas quanto a importancia da escolarizacdo para
fazer do Brasil uma nagdo forte, pronta para o progresso e abracada a ordem e a civilizagao™ (1999,

p. 196).



1.3 — Fontes / Metodologia

Uma das especificidades do trabalho historiografico ¢ a utilizagdo de fontes primarias, o que
se constitui, a0 mesmo tempo, numa das maiores dificuldades enfrentadas pelo historiador, seja pela
escassez de documentos, pela ma conservagdo dos arquivos ou demais desafios encontrados.

Quando se trata de trabalhos relacionados a questdo racial, a dificuldade aumenta, como
testemunham diferentes autores que pesquisaram sobre o assunto. Maria Cristina Cortez
Wissenbach, tratando da nova historiografia da escravidao surgida desde a década de 1980, afirma
que “os pesquisadores tiveram que lidar com uma série de dificuldades, decorrentes ndo s6 da
escassez de documentos sobre o tema da vida escrava, mas também, principalmente, daquelas
causadas por uma incompatibilidade intrinseca entre as fontes oficiais e a historia dos despossuidos
ou dos dominados que se procurava resgatar” (2002, p. 104). Portanto, os pesquisadores precisaram
recorrer a “tipos diferenciados de fontes, (...) ampliando os horizontes da pesquisa historica e
reinterpretando aspectos da organizagdo social e cultural ndo s6 dos escravos como também dos
grupos egressos da escravidao” (ibid.).

Além da pequena quantidade de fontes oficiais sobre a escravidao, ¢ sabido que “nos anais
da histéria da escravidao brasileira e das populagdes de afro-descendentes, foram raros ou
rarissimos os depoimentos diretos deixados por esses setores sociais” (idem, p. 105). Em Sao Paulo,
a categoria cor ja ndo aparecia nos documentos da Instrugao Publica da Provincia pelo menos desde
a segunda metade do século XIX, periodo por nos consultado nos arquivos. Eliane Peres, em artigo
ja citado, também debate a “invisibilidade” do grupo negro: na documentacdo analisada por ela “ha
um siléncio nas fontes sobre a presenca desse segmento da populagdo” (2002, p. 76, grifo da
autora). A auséncia da mengdo a cor foi sentida em nossa pesquisa, por exemplo, nas Listas de
Matriculas de escolas paulistanas, o que dificulta a identificacdo de alunos e alunas de origem
negra. Outros indicios dessa presenga tiveram que ser buscados para que pudéssemos trabalhar com
a realidade de que alunos de origem negra freqlientaram essas escolas.

Em funcao ainda da natureza desta pesquisa, em que pretendemos examinar estratégias e
taticas empreendidas por camadas brancas e negras da populagc@o no que se refere a instrucao
formal, a explicitagdo das posi¢des desses grupos dificilmente estaria em apenas um tipo de
documentacao. Percorremos diversos tipos de registros para realizar o trabalho: acervos referentes a
Instrug¢ao Publica do Arquivo do Estado de Sao Paulo; acervos do Arquivo Municipal de Sao Paulo
“Washington Luis”; Jornais da Raca Negra; depoimentos de pessoas que participaram do processo

de escolarizacdo no periodo; artigos da Revista do Instituto Historico e Geografico Brasileiro.



Arquivo do Estado de Sdo Paulo

O Arquivo do Estado de Sdo Paulo possui uma importante documentagdo referente a
Instru¢ao Publica que, “convenientemente interrogada (...) ¢ insubstituivel para uma tentativa de
reconstituicdo historica das varias dimensodes da educagdo escolarizada ou ndo, em Sao Paulo”
(Hilsdorf, 1999, p. 16). Utilizamos como principais fontes para nossa pesquisa 0s seguintes
documentos: do setor de manuscritos, Oficios do Governo para o Inspetor Geral da Instrucao
Publica, Oficios do Inspetor Geral para o Governo, Oficios de professores ao Inspetor Geral,
Relatdrios semestrais obrigatérios enviados pelos professores e ao Inspetor Geral, Relatorios do
Inspetor Geral para o Presidente de Provincia, Livros de Matricula. Esses documentos nos mostram
as falas de parte dos envolvidos com a questdo educacional em Sao Paulo no final do século XIX e
inicio do XX — professores, inspetores, e governo. Se ndo encontramos testemunhos diretos de
alunos e suas familias nesses documentos, sua versdo pode ser apreendida através de uma leitura
atenta dos registros oficiais.

A série GOVERNO contém diversas subséries que se referem a Instrug¢do: “Correspondéncia
com Camaras Municipais relativas aos Conselhos de Instru¢do Municipal, de 1869, “Oficios
dirigidos ao Inspetor Geral da Instru¢do Publica, de 1857 a 1861 e “Instru¢do Publica — Oficios do
Governo ao Inspetor Geral da Instrugdo Publica, de 1884 a 1902”. Essa série possibilitou o contato
com o cotidiano da Instrugdo Publica em Sao Paulo no periodo, ja que os oficios tratam de questdes
como vida profissional dos professores (nomeagdes, licengas, férias, aposentadorias...); materiais
didaticos, moéveis e utensilios; procedimentos em casos de epidemias, entre outras informagdes. Os
oficios dirigidos ao Inspetor Geral vém basicamente em resposta aos Relatorios anuais enviados por
ele ao Presidente de Provincia.

Possuindo oficios semelhantes aos citados acima, analisamos também a série INSTRUCAO
PUBLICA, subséries “Oficios da Capital, de 1875 a 1896” e “Relatérios das Localidades de letra S
— Capital, de 1852 a 1896”. Esses documentos contam com os oficios e relatdrios de professores e
Inspetores Literarios ao Inspetor Geral da Instrugao Publica.

A subsérie “Oficios do Inspetor Geral da Provincia” contém respostas do Inspetor Geral as
demandas contidas nos oficios de professores, citados anteriormente e que tratam da burocracia
escolar, como a abertura de escolas, professores que pedem demissdo, aposentadorias, exoneragdes,
nomeacdes de professores ou de Inspetores Literarios, entre outros. E interessante ler os diferentes
ambitos da vida escolar paras perceber as diferentes visdes acerca da escola. Por exemplo, em 1883
o Professor Antonio Rodrigues Alves Pereira comenta ser voz corrente entre os professores que os

relatorios ndo sdo lidos pela Directoria da Instrugdo Publica."

!> AESP. Instrugio Publica. Relatorio das Localidades de letra S — Capital. 1889-1896 — CO 4931



Em seu artigo acerca da educag@o da populagdo negra de Sao Paulo, Zeila Demartini trata da
complementaridade entre ensino publico e privado no periodo estudado, quando boa parte da
populacdo oriunda das camadas mais baixas tinha que recorrer ao ensino pago (1989, p. 54). Em
razdao disso analisamos as subséries “Oficios Ensino Particular, de 1862 a 1885” e “Relacao de
Alunos/Mappas, de 1850 a 1903, assim como o livro “Registro dos Estabelecimentos de ensino
particular da Provincia, de 1889-93” referentes ao ensino privado. Esses documentos mostram que o
Estado acompanhava o Ensino Privado, exigindo relatorios e inscrigdes para o funcionamento de
escolas particulares. A maioria das escolas particulares encontradas nesses documentos ¢
direcionada para os imigrantes, sendo escolas alemas, italianas (a maioria), francesas; e mais
orfanatos e externatos/internatos.

Outra série que traz informacdes importantes para esse trabalho ¢ as Listas de Matriculas das
escolas publicas, pertencentes as subséries “Escolas Femininas da Capital” e “Escolas Masculinas
da Capital”. S3o documentos encadernados, que contém as Listas de Matriculas das escolas

publicas, que nos permitem ver quem eram os alunos dessas escolas.

Sérgio F. Adorno de Abreu e Myriam M. Pugliese de Castro, no artigo “A arte de administrar
a pobreza: assisténcia social institucionalizada em Sao Paulo no séc. XIX”, ao comentar o momento
em que a filantropia passa de caritativa a higiénica (meados do século), escrevem: “A partir deste
momento, a orfandade penetra nas malhas do complexo tutelar. As taticas desencadeadas pela
medicina social, acirrando os conflitos entre o poder correcional das familias e o poder judiciario,
acabaram por deflagrar a fraqueza da filantropia caritativa que, impossibilitada de arcar com o 6nus
do nascituro enjeitado, viu-se compelida a requerer a intermedia¢do do Juizado Privativo de
Menores” (1987, p. 104). Com bases nessas observacdes, uma das fontes seria o fundo Juizo de
Orfios. Pensamos, por exemplo, que os processos poderiam nos dar pistas de como o Estado
cuidava dos ingénuos. Para onde eram encaminhados? Teriam acesso a escolarizagdo? O Estado
acompanhava, cobrava esse processo de escolarizagdo? Chegamos a analisar as subséries “Autos de
licenca, de 1858 a 1886” e “Autos de liberdade — Alforria de Escravos”. Na subsérie “Autos de
Tutoria” tentamos perceber as referéncias a educacdo de criangas negras. Esses autos dizem respeito
em sua maioria a pedidos de tutela e curatela por parte de 6rfaos menores de idade que precisam de
responsaveis legais para resolver questdes financeiras como herancas, inventarios, venda de bens, e
problemas correlatos. Também podem ser encontradas solicitacdes de vilvas para que sejam
nomeados tutores ou curadores para seus filhos menores.

Devido a questdes institucionais, concernentes ao Arquivo do Estado, o Fundo Juizo de
Orfios foi retirado de circulagdo para higieniza¢io e reorganizagdo, o que impossibilitou a analise

da totalidade dos documentos. Ainda assim, os poucos documentos a que tivemos acesso



demonstraram a importancia da instru¢do para os processos de guarda das criangas, como
exemplificaremos no decorrer do trabalho.

Os Relatorios anuais de Presidentes de Provincia a Camara Municipal mostram o
afunilamento das informacgdes. Os professores enviam relatorios aos Inspetores Gerais (e depois aos
Inspetores Literarios), estes enviam seus proprios relatorios aos Presidentes de Provincia, que por
sua vez mandam suas proprias versdes a Camara Municipal. E interessante, com isto, perceber
como cada categoria elege as informagdes a serem repassadas a seus superiores, num jogo de
escolhas e descartes. Tentamos, assim, apreender como a educacdo voltada para a camada negra

aparecia nesses movimentos.

Jornais da Raca Negra

Como um dos objetivos deste trabalho ¢ entender como a populacdo negra se relacionava
com a educacdo escolar, consideramos os assim denominados “Jornais da Raga Negra” uma
importante fonte documental, j4 que “uma imprensa que tem circulacdo restrita e penetracao
limitada a comunidade a que se destina, ira exercer uma funcao social, politica e catartica durante
sua trajetoria, mudando de conotacdo ideologica com a passagem do tempo” (Moura, 2002, p. 6).
Esses jornais circularam de 1904 a 1963 e podem ser encontrados na Biblioteca Mario de Andrade,
microfilmados sob o nome “Jornais da Raca Negra”. O primeiro jornal da cidade de Sao Paulo ali
conservado ¢ O Menelick, do ano de 1915. Apesar de ser uma data proxima da baliza cronolédgica
final, trabalhos como os citados de Zeila Demartini e Luis Gongalves mostram a importancia da
existéncia dessa imprensa negra como fator de propagagdo dos ideais de cultura letrada entre a
comunidade negra de Sao Paulo.

Encontramos registros que demonstram a valorizagdo dada & educacdo como forma de
ascensdo social, o que confirma a pertinéncia de sua utilizacio como uma das fontes para este
trabalho. Segundo Moura, “durante todo o tempo em que a imprensa negra circulou, através de
jornais de pequena tiragem e duragdo precaria, as atividades da comunidade negra de Sao Paulo ali
se refletiam, dando-nos, por isso, esses jornais um painel ideoldgico do universo do negro (...). A
preocupacdo com a educagdo ¢ uma constante. O negro deve educar-se para subir socialmente(...).
Em todas as publicacdes ¢ visivel a preocupag@o com uma ética puritana capaz de retirar o negro de
sua situacdo de marginalizado” (2002, p. 6). Analisamos, portanto, os jornais que circularam entre
1915 e 1920, tentando extrair as referéncias acerca da educagdo voltada ao segmento ao qual os

jornais eram direcionados.



Arquivo Municipal de Sdo Paulo “Washington Luis”

Na pesquisa sobre as origens do ensino municipal de Sao Paulo, Marlene Lattouf (2001)
afirma que os primeiros registros da atuacdo municipal em relacdo a educagdo sdo as Atas da
Céamara Municipal, de 1891, quando aparecia a preocupagdo com a disseminacdo da instrugdo por
todas as classes da sociedade, especialmente a classe operdria, composta em grande parte por
egressos da escraviddo e de imigrantes.

Em busca de registros da educagdo publica direcionada a camada negra na cidade de Sao
Paulo no final do século XIX, pesquisamos no arquivo municipal paulistano. A pasta 721,
denominada Escolas Municipais, 1892-1893, contém oficios da burocracia escolar como
comunicac¢do de entrada em exercicio de professores, férias, licencas e nomeagdes de professores. A
Pasta 1679 traz o Livro de Matricula dos Alumnos de Escola Municipal do Braz, 1892, do professor
José Carneiro da Silva. Os campos a serem preenchidos sdo “nome”, “idade”, “filiacdo”,
“naturalidade”, “nacionalidade”, “estado [civil]”, “epoca das inscricdes — matricula primitiva, na
matricula do anno letivo”, “eliminacdes — data, causa” ¢ “observagdes — do diretor e do
superintendente”. Através das respostas podemos ver que jovens e adultos trabalhadores freqiientam
a escola, j4 que umas das informagdes a serem dadas sdo “estado” (e muitos sdo casados) e
“profissdo” dos alunos. E importante observar que rigorosamente todos tém uma ocupagio:
empregado, camiseiro, caix’ [caixeiro], ferreiro, entre outras. Os campos eliminagdes/observacdes
nao foram preenchido. Quanto a idade, alguns alunos ndo tém possuem esse dado. A maioria tem
entre 10 e 12 anos, alguns tém mais de 40 anos e outros estdo na faixa dos 20 anos. Alguns alunos
nao tem filiagdo, naturalidade, idade, s6 nome e a data de matricula, assim como a maioria tem o
nome do pai, sendo poucos 0s que possuem apenas o nome da mae.

A Pasta 1676 contém o Livro de Matricula dos Alumnos de Escola Municipal da Sé (1892),
do professor Jos¢ Feliciano de Oliveira. Ele ¢ preenchido da mesma maneira que o Livro da Escola
Municipal do Braz, mas neste livro o professor preenche a “data” de eliminagdo e “causa”; em
“observagoes”, ele escreve quando o aluno ¢ analphabeto, € um pouco menos da metade o é.

A Pasta 1675 contém o Livro de Matricula dos Alumnos de Escola Municipal d_— Prof. _
(ndo ha referéncias), sendo o diretor Urias de Mello Botelho. Se o nome da escola ndo € preenchido,
com a leitura do documento depreende-se que ¢ da Escola Municipal da Luz, de 1892. Suas
informagdes seguem as mencionadas nas outras escolas municipais. Ele tem alunos entre 8 e 50
anos.

Além dos Livros de Matriculas, analisamos também a Pasta 1413, que ¢ o “Arrolamento
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dos contribuintes do Imposto de capitacdo para o Fundo Escolar do Municipio de _ ”, criado pela

Lei n® 81 de 6 de Abril de 1887. A data de abertura do livro é 1888, e nele encontram-se os nomes



dos contribuintes e as quantias pagas ao municipio pelo imposto. E por fim, a Pasta 792, que
contém as Despesas feitas pela municipalidade de SP com as escolas municipais, desde 19 de abril
de 1892 até 27 de maio de 1893. Ai encontram-se registros de vencimentos de diretores, custeio de

escolas, etc.

Registros literarios e/ou autobiograficos

Os registros deixados por aqueles que vivenciaram o processo de escolarizagao no periodo
enfocado neste trabalho sdo importantes porque dao um testemunho interessante sobre o quadro da
educacdo brasileira naquele momento. Desses, certamente um dos mais importantes € o livro de
memorias do ativista negro José Correia Leite, nascido em cerca de 1900. Suas memdrias sdo
utilizadas como base para diferentes trabalhos que versam sobre as herangas da escravidao no
Brasil, por ser uma das poucas reflexdes deixadas diretamente por uma pessoa negra. Além disso,
ele foi um dos primeiros militantes do movimento negro, exercendo um papel de lideranga entre o
grupo. Seu livro ...E disse o velho militante José Correia Leite: depoimentos e artigos, publicado
em 1992, em co-autoria com o escritor Cuti, traca um panorama do século XX em relagdao a
situacdo dos negros e principalmente do movimento negro brasileiro. Extremamente lucido, Correia
Leite depde também sobre sua situagdo escolar de um modo particular, e a da populagdo negra de
um modo geral, mostrando as dificuldades encontradas por esse segmento para conseguir estudar.

O livro Minha vida de menina ¢ o relato autobiografico de Helena Morley, que dura de 1893
a 1896. Apesar de nossa pesquisa ser referente a Sdo Paulo e Morley ter vivido em Diamantina/MG,
consideramos interessantes suas descri¢des acerca do cotidiano logo apds a aboli¢do, e ainda sua
experiéncia de aluna normalista, que muitas vezes escreve sobre a escola e a educagdo do periodo,
testemunhando também este processo em relagdo aos ex-escravos e seus descendentes. Por
exemplo, quando ela tem sua primeira experiéncia como professora, a contragosto: “Que sera de
mim se for obrigada a largar a Escola, estudo, minhas colegas e tudo para ir ensinar a meninos
pretos e burros no Rio Grande?”(p. 275), ou quando mostra que existiam professores pretos: “Como
se pode ser tdo bom como o nosso professor Dr. Teodomiro! Depois meu pai ainda diz que gente
escura nao presta. Na Escola, pelo menos, os melhores sdo ele e Seu Artur Queiroga. Os brancos
sdo crus de ruindade” (p. 316).

No livro Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora alemd no Brasil, Ina von
Binzer fala de educagao com outro enfoque, e assim mesmo podemos obter testemunhos — poucos,
mas interessantes — sobre 0s escravos e pretos e sobre a sua educacdo. Através de suas cartas a uma
amiga, no periodo em que foi preceptora no Brasil de 1881 a 1883, ela conta um pouco da situagao

educacional do periodo, embora de um ponto de vista diferente do de Morley, j4 que ¢ uma



preceptora contratada por familias ricas para educar seus filhos em suas proprias casas. Chama a
atencdo a auséncia de relatos sobre criangas negras sendo educadas, mesmo poucos anos antes da
Abolicdo, o que pode ser explicado pelos lugares de onde ela escreve, isto ¢, a partir do mundo das
elites socio-econdmicas, especialmente a elite cafeeira. Na maioria das vezes sdo fazendas do
interior de Sao Paulo, distantes das cidades, cujos fazendeiros ndo se preocupam em gastar recursos
com as criangas escravas. Ainda assim, a professora tece comentdrios importantes sobre isso, que

demonstram a percepcao da importancia da educacao das criancas negras no periodo.

Revista do Instituto Historico e Geografico Brasileiro

Ainda com o intuito de tentar apreender a presenca (ou ndo) da populacdo ndo-branca na
escola e seu significado, imaginamos encontrar em nUmeros da Revista do IHGB do periodo
discussodes acerca da educacdo para os recém egressos da escraviddo, projetos relacionados, enfim,
qualquer men¢do ao assunto, ja que segundo Ina Von Binzer, justificando a amiga porque gasta
tantas linhas tratando da Lei do Ventre Livre e da “educacao dos pretos™: “Vocé ndo pode calcular
como essa situa¢do nos esta preocupando aqui, esse é quase o unico assunto de todas as
conversas” (p. 129). Para tanto, examinamos as edi¢des da Revista do volume 40 ao volume 141,
que cobrem os anos de 1870 a 1920.

Curiosamente, em todo esse periodo nao ha mencgdo alguma a temas ligando educacdo e
negros, ou educacdo e escravos. Na verdade, pode-se constatar o pouco espago dado ao elemento
negro na Revista. Por exemplo, ndo hd nenhuma matéria sobre a escraviddo ou aboli¢do antes de
1888, exceto alguns artigos esparsos sobre o Quilombo dos Palmares (como em 1876, quando ha
um artigo sobre a destruicdo deste). Ha diversos artigos sobre os “selvagens” (indios), mas a
primeira mengao aos escravos ¢ de 1873. A Lei do Ventre Livre ¢ de 1871, tendo as discussdes
acerca dela comecado muito antes, mas apenas em 1892 aparece uma transcricdo do oficio do
Governo sobre a Lei. A primeira meng¢ao ao fim da escravidao aparece em 1894, na carta escrita por
um argentino sobre a Aboli¢dao no Brasil.

Apenas em 1902, quatorze anos apos a libertacdo, a Revista menciona a Aboli¢do, no artigo
“A aboli¢ao no Brazil” do Volume 102, de autoria do Bardo de Loreto escrito em 1888. Nele, o
autor realiza o que ele chama de “imperfeita synopse” (p. 189), fazendo um ‘histérico” da
libertagdo dos escravos no Brasil — leis, projetos, que culminaram no 13 de maio. E interessante
notar o tempo transcorrido entre o acontecimento e sua publicagdao na Revista.

Em 1907, o Volume 111 traz o “Indice da ‘Revista do Instituto Historico e Geographico
Brazileiro’. Volumes 1 a 67 [1883]” da pagina 283 a 435. Para mostrar a auséncia dos assuntos

escravo/escravidao no Brasil na Revista, basta dizer que no indice onomastico o tema Escravidao no



Brazil traz quatro referéncias de volumes que trataram sobre o tema. O tema Escravos possui trés

referéncias. Ja o tema Indios traz 52 referéncias.

Em 1908 a Revista traz uma “reportagem especial”, que se intitula a “/“ Exposi¢ao de todos
os jornaes publicados no Brazil, no seculo decorrido de 1808 a 1907 (31 de dezembro)”. Trata de
diversos jornais, de diferentes regides e Estados brasileiros, mas ndo menciona nenhum jornal da
Raca Negra, seja O Baluarte, publicado em Campinas em 1904, seja A Alvorada, fundado em
Pelotas em 1907 (Peres, 2002, p. 97), seja outro jornal fundado por “homens de cor” que porventura

tenha existido durante o periodo e nao tenha deixado registros.

Colecao Memoria da Escraviddo em Familias Negras de Sdo Paulo

A pesquisa Memoria da Escravidao em Familias Negras de Sao Paulo, sob a coordenagao
das professoras Maria de Lourdes Monaco Janotti e Suely Robles Reis de Queiroz, ¢ constituida de
depoimentos de membros de 44 familias negras do Estado de Sao Paulo, sendo 13 da Capital e 31
do interior. Realizada entre 1987 e 1988, a pesquisa teve como principal objetivo perceber de que
maneira, no periodo do centenario da aboli¢do da escravatura, dava-se a memoria da escravidao

nessas familias.

Segundo as organizadoras, as reflexdes acerca de como utilizar o resultado das entrevistas
“se iniciaram como perguntas dos historiadores — o que fazer com os depoimentos orais? Como
traduzir nossas analises de caso em um discurso historico? — terminaram em uma convic¢ao”. Elas
continuam: “As solugdes das questdes metodologicas encontram-se na propria sabedoria do
depoente. Aprenderemos muito se atentarmos para o que diz Ediana Arruda: ‘Meu avd fala que o
avd dele veio do Congo da Africa. Ele conta quando eram escravos. As vezes ele mesmo mistura
tudo. Sao historias que a gente, se for ver, tem que ir juntando, pedaco por pedaco, para a gente

inteirar uma histéria’ (familia 5, Piracicaba, 3* geragdo, p. 15)” (p. 13).

O resultado do projeto pode ser encontrado no CAPH/USP (Centro de Apoio a Pesquisa
Historica), estando as entrevistas transcritas e divididas em pastas de acordo com a localidade de
cada familia, o que facilita o trabalho do pesquisador. Foram entrevistados membros de trés
geragdes de cada familia, portanto ha relatos de depoentes nascidos entre o final do século XIX e
segunda metade do século XX. Lemos todos os depoimentos dos nascidos até a década de 1920,
catalogados como “depoentes de primeira geracao”, a fim de tomar contato com suas memorias
acerca da escolarizacdo (ou ndo). Apresentaremos alguns desses relatos, especialmente no terceiro
capitulo, ao tratar das dificuldades encontradas pelos negros para freqiientarem a escola e também

sobre o interesse de parte do grupo em ter acesso a instrugao formal.



No relatério final do projeto, ao analisar alguns aspectos dos relatos e das vivéncias das
pessoas oriundas de familias descendentes de escravos, as coordenadoras compartilham algumas
reflexdes acerca da relacdo destes com a escola que merecem ser transcritas: “a freqii€ncia a escola,
rara na primeira geracao e cada vez mais comum a partir da segunda, também representou um passo
importante, pois garantia acesso a um universo maior de informagdes, que poderia propiciar ao
individuo contextualizacdo mais ampla”. Elas acrescentam: “apesar do estudo apresentar-se, para a
maioria desses depoentes como um bem raro desejado, poucas vezes lhes foi possivel, frente as

condigdes concretas de existéncia, obté-10” (p. 50).

Ainda sobre a temética da escola, as autoras escrevem: “a escolaridade, presente na infincia
de quase toda a crianga estd igualmente registrada nas reminiscéncias de membros de familias
negras, mostrando limitagdes e obstaculos ao acesso e continuidade da educacao formal, premidos
pela necessidade de se inserir, prematuramente, no mundo do trabalho”. Elas continuam: “esse
acesso € permanéncia na escola, nas terceiras geracdes, se acentuam pelas proprias mudangas
registradas na organizagao do sistema escolar. (...) a ndo freqiiéncia a escola ou a ela ter acesso, mas
nao ir muito além das primeiras séries foram tonicas persistentes nas duas primeiras geragdes de
depoentes. Em relacdo a terceira geracao, ha registros marcantes de tratamento pejorativo sofrido

em classe ou nas brincadeiras de rua, por serem negros” (p. 68).

A maioria dos registros ¢ de pessoas que nasceram em periodos posteriores ao abarcado
neste trabalho. Alguns dos depoentes, entretanto, estiveram em idade escolar nas primeiras décadas
do século XX, ainda no final de nossa periodizacdo. Consideramos que os depoimentos desses
membros da primeira geracao, aliados ao uso de outros tipos de fontes, auxiliaram na constru¢do do

quadro mais geral acerca da participacdo negra na escola paulistana.

Memorias de velhos mestres da cidade de Sdo Paulo e seus arredores

Este trabalho, realizado em 1988 sob a coordenagdo da professora Zeila de Brito Fabri
Demartini, colheu depoimentos de 33 mestres (professores e professoras) que atuaram na educagao
nas trés primeiras décadas da Primeira Republica. Através desses depoimentos e com o auxilio de
dados complementares, retirados dos Anuarios do Ensino de Sao Paulo e das Revistas do Ensino da
Diretoria da Instrugdo Publica do Estado de Sao Paulo, o objetivo primordial do projeto foi tragar
um panorama da educacao na cidade de Sao Paulo e arredores através das memorias dos professores
que ali atuaram. Segundo Demartini, “se o conhecimento do presente ¢ importante, hd uma outra

dimensdo do problema que ndo pode ser ignorada, e, ao contrario, ‘deve’ também ser pesquisada:



trata-se da andlise das questdes segundo uma perspectiva histdrica, isto €, procurando conhecer os

fatos através do tempo” (1988, p. 1).

O resultado da pesquisa estd apresentado num Relatério de trés volumes. Na primeira parte
Zeila Demartini divide a analise das entrevistas em func¢do das diversas instituigdes como “escolas
isoladas”, “Grupos Escolares”, “externatos”, “Liceus” e “cursos preparatorios”. A segunda parte do
relatorio compreende as “escolas para segmentos diferenciados da populagdo”. Segundo a questao
colocada por Demartini, o ponto crucial era pensar “o que caracterizava esta cidade e sua
populagdo, que pudesse explicar tamanha diversidade de experiéncias escolares, numa mesma
época (...)” (p. 333). Ela analisa a existéncia de escolas voltadas para trés segmentos da populacao:

negros, judeus e japoneses. Nos ateremos principalmente as experiéncias voltas para o segmento

negro.

Temos consciéncia das muitas dificuldades inerentes ao uso de fontes orais, ja pontuadas por
teoricos e pesquisadores que fazem uso dessa metodologia (Ferreira, Amado, 1996; Von Simson,
1988; Portelli, 1997). Questdes como a subjetividade do entrevistado e do entrevistador, a
“inexatiddo” dos fatos mencionados, a constru¢do de significados que o tempo presente pode dar ao
passado, enfim, diversas sdo as criticas dirigidas ao uso de depoimentos orais como fonte de
trabalhos cientificos. Ou, nas palavras de Alessandro Portelli, “parece se temer que uma vez abertos
os portoes da oralidade, a escrita (e a racionalidade junto com ela) sera varrida como que por uma

massa espontanea incontrolavel de fluidos, material amorfo” (1997, p. 26).

Em nossa pesquisa, as criticas que se fazem a historia oral pode-se acrescentar uma outra
problematica: as entrevistas foram colhidas e transcritas por outros pesquisadores, para projetos
com temas especificos, com finalidades diferentes das que buscamos nos depoimentos. Ainda
assim, e pretendendo fazer uma analise dos conteudos (e nao dos discursos) presentes nos
depoimentos, consideramos a utilizacdo dessas fontes interessantes para o trabalho, ja que “as
fontes escritas e orais ndo s3o mutuamente excludentes” (ibid.). Acreditamos que os depoimentos
daqueles sujeitos que viveram o processo educacional no periodo contemplado nesta pesquisa nos
fornecem importantes informagdes de como se deu o acesso da populacao negra a escola. Tais
informagdes, cotejadas com aquelas recolhidas nas demais fontes citadas nos ajudaram a construir o

quadro da escolarizagdo da populagdo negra na cidade de Sao Paulo entre 1870 e 1920.

Portanto, esta dissertagao foi construida a partir de uma pluralidade de fontes, além da

contribui¢do imprescindivel da bibliografia existente sobre o assunto. Em seu trabalho acerca do



quotidiano de mulheres escravas que viviam nas fimbrias do sistema, na cidade de Sao Paulo no
século XIX, Maria Odila L. S. Dias utiliza um termo para a metodologia que pode ser aplicado
também nesta dissertagdo. Discorrendo sobre o trabalho com as fontes, a historiadora afirma: “a
documentacao ¢ especialmente dificil pela natureza dispersa das fontes e também por estarem, em
geral, como toda fonte escrita, comprometidas com valores outros, de dominagio e poder (...). E
uma historia do implicito resgatada das entrelinhas dos documentos, beirando o impossivel, uma

histéria sem fontes...” (1995, p. 17).

Para a histdria da escolarizacdo da populag@o negra em Sao Paulo, no periodo delimitado
para esta pesquisa, foi possivel sim eleger uma diversidade de registros como fontes importantes.
Ainda assim, foi preciso “resgatar das entrelinhas dos documentos” as informacgdes que, quando
questionadas, esmiugadas e entrecruzadas, possibilitaram que contassemos essa historia acerca da
posi¢do da camada branca da populacdo sobre essa escolarizacdo e a visdo dos proprios negros

sobre a importancia do acesso a escola.



1.4 — Negrinhos que por ahi anddo

Pelo dever que me impoe o Regulamento da Instruc¢do Publica, venho, como outras
vezes, fazer perante Vossa Senhoria a exposi¢do do estado desta escola, juntando o
devido mappa dos alumnos, que nela se achdo matriculados, com a declaragdo do seu
estado de aproveitamento.

mo

Por acto do Ex" Governo, fui designado para reger a escola publica do 8° Districto,
= Largo Arouche = Dando cumprimento a que fora determinado pelo mesmo Ex™
Governo, entrei em exercicio nella a vinte e sete de junho deste anno, matriculando
nesse dia a 30 alumnos.

Hoje o numero destes eleva-se a 72 matriculados, tendo sido a escola frequentada por
56 até o mez passado.

No mappa se ve o numero de 76 matriculados, por estarem incluidos nelle quatro, que
ultimamente fordo eliminados. Desde junho até esta data tem se matriculado 81
alumnos, porem 5 destes apenas derdo seus nomes para a matricula, deixando de
comparecer por motivos que ignoro, ndo estando porisso incluidos no mappa.

Nao tendo limite o numero de alumnos que devdo ser admitidos nas escolas publicas,
e ndo podendo o professor fazer escolha delles, devendo acceitar a todos, da-se um
facto que mais reverte em prejuizo dos bons que em proveito dos maus. Refirome a
certa classe de alumnos cujo contacto com os outros é pernicioso: Sdo esses
negrinhos que por ahi anddo, filhos de Africanos Livres, que matriculdo-se, mas ndo
frequentdo a escola com assiduidade, aparecendo la uma vez por outra, de modo que
nenhuma utilidade tirdo da escola;, mas deixdo nella os vicios de que se achdo
contaminados, ensinando aos outros pratica de actos e uso de expressoes
abominaveis, que aprendem ahi por essas espeluncas onde vivem. Para estes devido
haver escolas aparte, pois é notavel a tendencia que para elles tem os bons meninos.
Delles tenho bom numero, sendo as vezes obrigado a usar de rigor, afim de contel-os
nos limites do honesto. Entretanto que para elles para si nenhum proveito
podem tirar, ndo so por falta de assiduidade, como também por falta de disposicoes
que devem ter aqqueles que querem, ou se vem obrigados a aprender.

Por nao ter ainda o Snr Dr Inspector do Districto dado a autenticidade de que trata o
Artigo 192, § 1° do Regulamento aos livros de escripturagdo desta escola, ndo tenho
até agora enviada a Vossa Senhoria a copia deles, isto é, a do Livro de Tombo, como
me foi ordenado por Vossa Senhoria. Os assentos da matricula estdo sendo feitos em

folhas avulsas de papel, até que sejao transportados para o Livro.



Deus Guarde V. Senhoria

1lmo Sr. D" F*° Aurelio de Souza Carvalho

Muito Digno Inspector Geral da Instrucg¢do Publica da Provincia
8° Districto = Arouche = 8 de novembro de 1877

O Professor Publico

Antonio Jose Rhormens

Em 1877 vigia na Provincia de Sao Paulo o Regulamento de 1869, segundo o qual os
professores publicos deveriam enviar ao Inspetor Geral da Instrugao Publica, semestralmente, um
relatorio informando a situagdo geral de suas escolas, com base em dados tais como: nimero de
alunos matriculados, numero de alunos freqiientes, sexo, grau de adiantamento e filiagao.
Pesquisando os relatérios de professores da cidade de Sao Paulo desse periodo, encontramos um
relatorio singular enviado ao Inspetor Francisco Aurélio de Souza Carvalho, pelo professor Antonio
José Rhormens, responsavel pela escola do 8°. Distrito (Largo do Arouche), relatando o segundo

semestre de 1877.

Esse relatorio pode ser visto como “amostragem’ do implicito, aludido por Maria Odila
Dias. Ele se constitui num documento que sobressai entre os diversos encontrados nas fontes sobre

a instrucdo publica, em funcdo de sua aparente excepcionalidade.

Nele, além das informagdes usuais, o professor Rhormens acrescenta aos dados solicitados
uma longa descri¢do da situagdo vivida em sua escola, onde da-se um facto que mais reverte em
prejuizo dos bons que em proveito dos maus. Ali se encontraria uma situacdo desagradavel para ele
e para a maioria de seus alunos: certos negrinhos que por ahi anddo, filhos de Africanos Livres que
matriculdo-se mas ndo frequentam a escola com assiduidade, que nao sendo interessados em
instruir-se, so freqlientariam a escola para deixar nella os vicios de que se achdo contaminados;
ensinando aos outros a pratica de actos e usos de expressoes abominaveis, que aprendem ahi por
essas espeluncas onde vivem. O professor demonstra aversao a presenca desses alunos na escola,
que so estdo 14 porque ele nio os pode proibir'®: Ndo tendo limite o numero de alumnos que devio
ser admitidos nas escolas publicas, e ndo podendo o professor fazer escolha delles, devendo
acceitar a todos (...). Nao que ele discordasse que essas criancas deveriam ser educadas, o problema
estava no fato de eles freqiientarem a mesma escola onde também estdo os bons alunos, ja que é
notavel a tendencia que para eles tem os bons meninos. Para lidar com sua presenga, o professor

dizia sentir-se as vezes obrigado a usar de rigor, afim de contel-os nos limites do honesto. A solu¢ao

' Naquele ano jé estaria em vigor na Provincia a obrigatoriedade do ensino, promulgada pela Assembléia Provincial:
Lein. 9 de 22 de Marco de 1874.



sugerida para os indesejados: Para estes devido haver escolas aparte."

Esse relatorio € significativo em comparac¢ao aos de outros professores do periodo ou até
mesmo os que foram produzidos pelo Professor Antonio Rhormens em outras ocasides. Além das
informagdes obrigatorias, os relatdrios de professores deixam entrever o cotidiano escolar, as
apreensdes do mundo da escola por parte dos mestres, suas queixas e opinides sobre a instru¢ao
publica no periodo, e diversos outros aspectos que a partir do olhar do pesquisador podem ser
utilizados para a pesquisa. Apesar dessa diversidade de informagdes contidas nesses relatorios, o
relato do Professor Rhormens de 1877 ¢ inico no sentido de haver um posicionamento sobre a
presenca de alunos negros. Este posicionamento ndo foi encontrado em nenhum dos outros
relatorios de professores pesquisados para o periodo da década de 70 até o final da década de 90 do
século XIX'".

Examinando os relatérios de Rhormens nos anos seguintes, encontramos o professor
reclamando do baixo ordenado dos professores, ou tratando da importancia do ensino de musica
para os alunos, ou comentando o mau-comportamento dos alunos, por exemplo, mas em nenhum
outro momento ele fez mencao tdo explicita & presenga dos “negrinhos”, como a presente do
Relatorio de 1877.

Em funcdo disso, ¢ dificil pensar na posi¢do apresentada no relatério como definitiva, sendo
necessario problematizar o aparecimento de tais idéias. Seria essa Uinica mengdo a presenca de
alunos negros, € o desconforto gerado por essa presenga, uma posicao circunstancial? Uma reagdo a
qualquer acontecimento especifico, ocorrido naquele semestre, tendo como participantes alunos
negros? Um fato que dizia respeito exclusivamente a figura desse professor, ja que ndo aparece em
documentos gerados por outros profissionais da educacdo? Ou pode a posi¢do de Rhormens naquele
momento ser vista como um indicio das relacdes estabelecidas entre brancos e negros na escola
paulistana do periodo? No sentido de paradigma indicidrio dado por Ginzburg, cabe ao historiador
recolher rastros, pistas, sinais, deixados pelo passado e que ndo apresentam uma racionalidade
aparente, estabelecendo relagdes logicas que fagam sentido. Assim, “se a realidade é opaca, existem
zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (1989, p. 177). E nesse sentido que
nos valemos do relatorio de Rhormens. Apesar de ser um documento unico, quando o confrontamos
com as outras fontes utilizadas durante a pesquisa, ¢ possivel reconstruir algumas das relagdes do
periodo. Consideramos que nesse documento o Professor Antonio Rhormens sintetiza de modo
exemplar, ao que parece, as tensdes e significados decorrentes da presenga da populagdao negra na

escola paulistana no periodo.

7 AESP. INSTRUCAO PUBLICA. Oficios da Capital. 1877. C05038.

18 AESP. Instrugdo Publica — Oficios da Capital — 1875-1882 — CO 5038; 1883-1887 — CO 5039; 1888 -1891 — CO
5040; 1892 -1894 — CO 5041; 1895 -1896 — CO 5042 e AESP. Instrucdo Publica — Relatérios das Localidades de letra S
— Capital — 1852-1888 — CO 4930; 1889-1896 — CO 4931.



Voltaremos a esse relato em outros momentos, mas podemos desde ja demonstrar sua
importancia: a fala do Professor Rhormens deixa-nos entrever a dicotomia que existia em relacdo a
educacgao de criangas negras. Por um lado o incomodo com sua presenca junto aos bons meninos, €
todas as acOes e significados trazidos por esse desconforto — utilizacdo de rigor por parte dos
professores contra aqueles alunos, medo da contaminagdo pelos vicios que eles portariam e temor
por sua notavel tendencia aos outros. Por outro lado, podemos ver a assun¢ao de que eles deveriam
escolarizar-se, ja que o autor do relatorio afirma que nao pode o professor fazer escolha delles [dos
alunos que devam ser admitidos na escola] e a referéncia de que para estes devido haver escolas
aparte.

Analisando esse relatério, podemos perceber também o “outro lado”, isto €, a relacdo da
populacdo negra com a escola. Através das palavras do professor que atua no ultimo quartel do
século XIX numa escola publica da cidade de Sao Paulo, podemos ver que o segmento negro
procura a instrucdo, ja que matriculdo-se nas escolas. O professor menospreza seu interesse, quando
diz que apesar de matricularem-se, ndo frequentdo a escola com assiduidade, aparecendo la uma
vez por outra. Mas essa camada da populagdo provavelmente ndo apenas se inscrevia como também
freqlientava a escola, a despeito do que diz Rhormens sobre sua falta de assiduidade. Se eles apenas
se matriculassem, o professor ndo poderia se ressentir de sua presen¢a afirmando que ela era
desagradavel e sua influéncia grande, ja que na visdo do professor o resultado da presenca dessas
criancas mais reverte em prejuizo dos bons que em proveito dos maus.

A existéncia de tal relatorio, ainda que seja o unico a se referir explicitamente a presenga de
alunos negros encontrado na documentagao existente nos arquivos da instrucdo publica da provincia
de Sdo Paulo ao longo da realizagdo desta pesquisa, ¢ emblematico da histéria que pretendemos
contar. Nosso esfor¢co foi no sentido de trazer a tona e dar inteligibilidade ao implicito nesse relato,
0 qual, num unico registro parece revelar a existéncia de duas linhas de ac¢do existentes no que se
refere a educacdo da populagdo negra paulistana no periodo: a agdo branca, isto €, o que o
posicionamento das elites brancas em relagdo a educagdo da camada negra; e a a¢do negra, ou seja,

a posicao tomada pelos proprios negros em relagao a seu acesso a instrugao formal.



CAPITULO 2

ACAO BRANCA



A partir da leitura de trabalhos como o artigo de Zeila Demartini (1989), mencionado
anteriormente, € o contato com fontes como o relatdrio do Professor Antonio Rhormens apresentado
anteriormente, entendemos que a atuagdo da camada branca na escolarizagdo da populagdo negra
deve ser analisada a partir da existéncia de agdes aparentemente contraditdrias que puderam ser
apreendidas durante a realizagdo desta pesquisa. Por um lado, foi possivel constatar a existéncia de
discursos acerca da importancia da educagdo para o segmento negro ¢ a comprovagdo da presenga
de alunos dessa origem em escolas publicas. No entanto, por outro lado, ¢ patente nas fontes e na
bibliografia a existéncia de dificuldades sendo direcionadas a esses alunos no momento em que
tentavam adentrar e/ou permanecer no sistema publico de ensino. Consideramos essa tensdo entre
valorizagdo e negacdo da presenca negra no espago escolar como composi¢do da ag¢do branca
direcionada a populagdo negra no que se refere a instru¢do formal.

Neste capitulo temos como objetivo dissecar essa acdo, que emana de “um sujeito de querer
e poder” (Certeau, 1994, p. 46) — isto &, as elites brancas — e que sdo impostas ao outro, vale dizer, a
camada negra. Entendemos essa relagao dentro da conceituagdo classica postulada por Michel de
Certeau de estratégias e taticas. Nesse sentido, a estratégia ¢ entendida como “o calculo das relagdes
de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel
de um ‘ambiente’. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um prdprio € portanto capaz
de servir de base a uma gestdo de suas relagdes com uma exterioridade distinta” (p. 46, grifos do
autor). Certeau chama de estratégia “o célculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forcas que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um /ugar
suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagdes
com uma exterioridade de alvos ou ameagas (...)” (p. 99, grifos do autor). Assim, as elites brancas —
politicas, intelectuais, econdmicas — controlavam os rumos da educagdo tanto do ponto de vista dos
debates quanto na pratica, controlando por sua vez o tipo de instru¢do e de que maneira ela deveria
ser direcionada aquele grupo.

Portanto, como analisaremos no primeiro topico deste capitulo, “Estratégias discursivas:
educacdo para modernizacdo”, a educagdo voltada para a populacdo negra era apresentada — nos
debates e discussoes acerca da abolicdo da escraviddao e também dentro do contexto de entusiasmo
pela educagdo, que vigia no periodo — como desejavel: uma educagdo para o trabalho, para a
liberdade, para a constru¢ao da nacdo, em que o acesso a escola para essa camada pode ser visto
como emblematico das mudangas que os discursos apresentavam como necessarias.

No segundo topico, “Presenca negra na escola”, mostraremos de que maneira foi possivel
evidenciar a presenca de alunos de origem negra nas escolas oficiais de Sao Paulo.

Entretanto, o fato de existirem alunos negros matriculados e/ou freqiientando as escolas



publicas ndo significa que essa existéncia ocorresse de forma tranqiiila. Como discutiremos no
ultimo topico do capitulo, “Questionando as estratégias discursivas: o outro lado da moeda”, a acao
estratégica das elites brancas se desdobrava também na imposi¢ao de dificuldades aos negros em
seu trajeto para a escolarizagdo, que entendemos como parte da reafirmagdao da dominagdo desse

grupo por parte das elites detentoras do poder.



2.1 — Estratégias discursivas: educacio para modernizacio

Educacado e trabalho

A abolicdo da escravatura foi precedida por amplas discussdes sobre que destino dar aos
libertos, de que modo integra-los a sociedade brasileira. O temor em relagdo a uma emancipago
demasiado abrupta, que ndo preparasse 0s escravos para uma nova logica de trabalho a que eles

“ndo estavam acostumados”'

, ou seja, o trabalho livre, fazia parte das estratégias discursivas
referentes a questdo da mao-de-obra. Em outras palavras, uma das maiores preocupagdes detectadas
nos debates durante o periodo era: de que maneira manter os trabalhadores escravos em seus postos
de trabalho apos a libertacao?

Um dos meios aventados para a inclusdo dos negros no mundo do trabalho livre seria a
escolarizagdo dos futuros ex-escravos, ja que a escola era vista entdo como local de
disciplinarizacdo de corpos e mentes. Isto €, o chicote seria substituido pela disciplina, aprendida
agora nos bancos escolares. Diferentes fontes como depoimentos de estrangeiros que visitaram o
Brasil no periodo, Atas dos Congressos Agricolas de Recife e do Rio de Janeiro, Relatorios
Provinciais, discursos proferidos nas tribunas do parlamento, editoriais da imprensa e escritos de
autores do periodo estudado que trataram da educag¢do do povo, mostram os homens das elites

brasileiras se mobilizando em torno de discussdes sobre a difusdo da instrugdo publica elementar.

Instrug¢ao que deveria abarcar o elemento negro.

Analisando algumas instituigdes™ que receberam as criangas entregues ao Estado, Marcus
Vinicius Fonseca (2002) debate os trés elementos colocados em destaque pelos programas de ensino
destas institui¢des: a educagdo para o trabalho, a educagdao moral de carater religioso e a instrugao.
Mostrando que os dois primeiros elementos seguiam parametros da escravidao, ele conclui que
seres uteis a sociedade deveriam ser formados, isto €, bons trabalhadores que teriam virtudes como

paciéncia, humildade, resignagdo, submissao.

!9 Esta era a argumentacdo das proprias elites, ja que através de diversas pesquisas sabe-se que os escravos dispunham

de uma certa “liberdade” de movimentagdo. Isso se verifica principalmente no caso dos escravos de ganho, que por
vezes precisavam prestar contas a seus proprietarios apenas de tempos em tempos, tendo inclusive possibilidade de
constituir familias e lares longe da casa dos senhores, sendo os proprios gerenciadores de seu tempo de trabalho. O
dominio dos senhores se dava ndo apenas através da violéncia e de castigos fisicos, mas também por diversos
mecanismos de coagdo ¢ submissao dos cativos (Silvia Lara, 1988).

Ele analisa as instituicdes que recebiam auxilio do Ministério da Agricultura, sendo citadas nos Relatorios desse
orgao: Colonia Orphanologica Blasiana, fundada em 1881 na provincia de Goiés; Colonia Orphanologica Izabel, de
Pernambuco; Colonia Orphanologica Cristina, fundada em 1880, no Ceara, Colonia Orphanologica de N. S. do
Carmo do Itabira, de Minas Gerais; Asylo Agricola Isabel, da provincia do Rio de Janeiro; Imperial Instituto de
Agricultura Fluminense, também do Rio de Janeiro e Estabelecimento Rural de S. Pedro Alcantara, no Piaui
(Fonseca, 2002, pp.99-109). Provincias com niimero significativo de escravos como Sao Paulo e Bahia, assim como
a Regido Sul do pais, ndo possuem instituicdes semelhantes referenciadas nos relatorios usados como fonte pelo
autor. Segundo ele, “isto ndo quer dizer que ndo existiam institui¢des voltadas para a educagdo dos libertos ou
escravos nessas regioes, mas que essas institui¢des ndo recebiam auxilio do Ministério da Agricultura (idem, p.
101).
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Também analisando a educacdo popular, Analete Schelbauer, no livro Idéias que ndo se
realizam — o debate sobre a educagdo do povo no Brasil de 1870 a 1914 (1998), discute a educacao
sob o que chama de “ponto de vista do interesse privado na transicdo do trabalho escravo para o
trabalho livre”, mostrando que a preocupacao maior que mobilizava a sociedade no final do século
XIX era a questdo do elemento servil, da mao-de-obra. A realizagdao de dois congressos agricolas no
ano de 1878, um no Rio de Janeiro e outro em Recife, reunindo grandes proprietarios de escravos
do sudeste e do nordeste brasileiro evidenciaria o interesse daqueles senhores ¢ do Governo
Imperial na discussdo acerca dos diferentes regimes de trabalho.

O temor de uma abolicdo demasiado abrupta e os problemas que tal fato acarretariam para a
lavoura brasileira era a preocupagao que servia de fundo aos discursos, como mostra Schelbauer. O
importante seria assegurar que o fim do sistema escravista ocorresse de forma paulatina, de modo a
ndo atrapalhar o bom andamento da economia brasileira. Primeiro haveria a necessidade de se
organizar o trabalho livre e as discussdes eram sobre quais deveriam ser os substitutos da mao-de-
obra escrava. Havia divergéncia entre os proprietarios: uma parte deles defendia o aproveitamento
dos nacionais como for¢a de trabalho, enquanto outra parte tinha preferéncia por trabalhadores
imigrantes, j4 que a imigragdo européia era ‘“vista com bons olhos por se tratar de uma raga
civilizada” (p. 26, grifo da autora). Mas os defensores desses trabalhadores deparavam-se com o
problema do desinteresse dos potenciais imigrantes pelo pais. Ou, nas palavras de um lavrador no
Congresso do Rio de Janeiro: seria importante tornar o Brasil um “paiz appetecivel para o
estrangeiro” (p. 27).

O grupo que defendia a utilizagdo do homem nacional como possibilidade de resolver o
problema da escassez de bracos na lavoura deparava-se com a preguica e indoléncia, associadas ao
trabalhador brasileiro. Ou na citagdo do francés Louis Couty?':

“A verdadeira dificuldade ndo estd, portanto, na emancipa¢do dos negros. Se, ao

invés de seis milhoes de habitantes apdticos e sem exigéncias, o Brasil ja dispusesse

de seis milhoes de trabalhadores ativos e uteis, este Pais, desprovido de preconceito

racial, ndo teria dificuldade em suprimir seus escravos: a produg¢do nacional

continuaria a ser suficiente e sua evolugdo ndo estaria perturbada. Mas a dificuldade

estda em formar esses trabalhadores livres...” (Couty, 1988, p. 88, apud Schelbauer,

1998, p. 36).

Ou seja, a exigéncia de organizar o trabalho livre trouxe, simultaneamente, a necessidade de

2l Célia Azevedo também analisa a atuagdo de Louis Couty, médico francés radicado no pais como professor da

Escola Politécnica e do Museu do Rio de Janeiro desde 1878, que contribuiu para alicergar a imagem paradisiaca do
Brasil como sociedade multirracial. Para ele, a auséncia de conflitos étnicos seria a tonica da sociedade brasileira
(1987, pp. 77-83). Essa caracteristica pode ser vista na citagdo apresentada, em que Couty afirma ser o Brasil um
pais desprovido de preconceito racial. A questdo seria apenas enquadrar os negros numa nova logica de trabalho —
livre.



educar o homem para o trabalho, como afirma Schelbauer: “Educar para a liberdade torna-se a
questdo em torno da qual debateram os diferentes autores e atores do periodo, na crenga de que a
escola seria o instrumento necessario para educar o povo para o uso de suas liberdades” (p. 38). Ela
cita Domingos Maria Gongalves, que escreveu em 1880 que “...antes de tudo é necessario que os
recem-libertos encontrem a instrucgdo, que lhes dard entdo a verdadeira liberdade” (p. 37)2. A
necessidade de educar justificava-se pelo fato de que os homens das elites da época acreditavam
“que a liberdade para essas classes [subalternas] tinha o significado de desprezo pelo trabalho™ (p.
38, grifos da autora). Discussoes foram realizadas nos Congressos Agricolas e por aqueles que
estavam envolvidos com as questdes educacionais e sobre o trabalho no periodo, como o
conselheiro Jodo C. de Menezes, no Relatorio apresentado ao Ministerio da Agricultura,
Commercio e Obras Publicas, em 1875:

“Educados agora na escola da liberdade, com a intelligencia desenvolvida pelas

licoes do pedagogo e do parocho, tereis nesses homens, ndo meras machinas de

trabalho for¢ado, ndo cegos instrumentos obedientes ao nuto do feitor, ndo meios

materiais de produc¢do; (...) e sim intelligencias, que voluntariamente se poem a

servigo de nobres ideais, almas capazes de comprehender os grandes e generosos

sentimentos, almas que se unem com suas irmans para levarem seu contingente de

suor e de esforco proficuo para a obra eterna da civilizagdo, para a realiza¢do do

destino final do genero humano” (1875, p. 125, apud Schelbauer, 1998, p. 43).

Segundo a Schelbauer, “a vincula¢do entre trabalho, educacdo e progresso era apontada
como saida para a crise [de mao-de-obra] que o Pais atravessava” (p. 48). A relagdo entre a
necessidade da educagdo a fim de emancipar os escravos e torna-los aptos para o trabalho livre pode
ser vista na formulagdo de Tavares Bastos®, que em 1870 considerava que:

“emancipar e instruir é a formula dupla do mesmo pensamento politico. O que haveis

de offerecer a esses degradados que vdo surgir da senzala para a liberdade? O

baptismo da instruc¢do. O que reservais para suster as for¢as productoras

esmorecidas pela emancipagdo? O ensino, esse agente invisivel, que, centuplicando a

energia do brago humano, é sem duvida a mais poderosa das machinas de trabalho”

(Bastos, 1937, p. 240, apud Schelbauer, 1998, p. 49).

2 A autora ndo localiza de onde tirou a citacdo.

Célia Azevedo ja havia analisado, em seu trabalho citado anteriormente, a posi¢do de Tavares Bastos. Esta autora,
entretanto, o identifica com a corrente imigrantista, ndo apresentando suas colocagdes acerca da educacgdo, como faz
Analete Schelbauer. Segundo Azevedo, Tavares Bastos afirmava, durante a década de 60 do século XIX, a
necessidade de renovacdo da populacdo brasileira a partir da imigracdo branca. Dessa forma se realizaria a
introdugdo do progresso no pais, j& que este autor associaria os imigrantes com a liberdade, progresso e civilizagdo,
ao contrario dos negros. Estes seriam os responsaveis pelo atraso do pais, devido a sua inferioridade racial, devendo
ser substituidos pelos brancos europeus, entendidos como “agentes da civilizagdo” (Azevedo, 1987, p. 67). A relagdo
entre educacdo dos negros e imigragdo sera analisada ainda neste capitulo.

Ainda sobre a figura de Tavares Bastos, Barbanti (1977), aponta que sua atuagdo a favor da imigragdo tinha como
caracteristica diferenciadora a defesa da imigracdo de norte-americanos.
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O cuidado com o destino do mundo do trabalho estava intrinsecamente ligado a preocupagao
com os rumos da na¢do de uma maneira mais abrangente, como o proprio Relatorio do Conselheiro
Jodo C. de Menezes deixa transparecer, ao afirmar que os ex-escravos, alimentados pelas li¢gdes do
pedagogo e do parocho contribuiriam para o destino final do genero humano, isto €, a civilizacao.

Dentro do movimento de constru¢do de um pais unido, coeso, inserido no ideal de
modernizagdo a ser seguido, a inser¢ao da populagdo negra era um ponto fundamental. Ou melhor, a
preocupacao com a especificidade da heranca escrava: o atraso atribuido aos egressos do cativeiro e
seus descendentes ameagava atrapalhar os planos de forjar a nacdo que se desejava — uma nagao
civilizada ou, em outras palavras, branca. Essa preocupacdo ¢ visivel, alids, antes mesmo da
proclamacgdo da independéncia, como demonstra Célia Azevedo, que no seu livro Onda negra,
medo branco: o negro no imaginario das elites — século XIX (1987), demonstra que os debates
acerca da emancipagdo do trabalho escravo datam do inicio do século XIX. A partir das analises
realizadas pela autora, de uma série de trabalhos produzidos por intelectuais brasileiros* que
debatiam o fim do regime escravista ao longo do século XIX, podemos perceber desde a primeira
década deste século a preocupa¢do com o ordenamento do povo®.

Transitando sobre a mesma realidade analisada por Analete Schelbauer, apresentada
anteriormente, Célia Azevedo mostra que nos projetos emancipacionistas uma das inquietagdes
mais constantes era o destino da nagdo apds a abolicdo da escraviddo: “o que fazer com o negro
apo6s a ruptura da polaridade senhor-escravo, presente em todas as dimensoes da sociedade?” (1987,
p. 33). Isto &, apesar da existéncia de negros livres ser recorrente durante todo o regime escravista,
mesmo estes, como a autora ressalta, durante a vigéncia da escraviddo viviam subsumidos a logica
senhor-escravo, “sujeitos a numerosas restricdes legais ou simplesmente impregnados nos costumes
de uma sociedade dominada por uma diminuta elite branca” (ibid.).

Um dos pontos em comum a maioria dos discursos emancipacionistas era a necessidade de
se inculcar nos libertos (e demais trabalhadores nacionais livres) o amor ao trabalho, entendido este
como a forma mais eficaz de regenerar os negros (vitimas de seu passado escravo) e inclui-los como
participes da nacdo: “tudo se resumia, portanto, a um esfor¢o decidido e sistematico por parte do
Estado no sentido de educar, amoldar, civilizar, controlando e disciplinando o cotidiano dos
governados a fim de que eles se tornassem efetivamente uteis ao pais, partes integrantes e

batalhadoras de uma razao nacional superior” (ibid., p. 49).

2 (Célia Azevedo analisa livros de época publicados por emancipacionistas, “homens bons” que discutiam os rumos

que deveriam ser tomados pelo pais na busca da desejada nagdo brasileira; os debates travados na Assembléia
Legislativa da Provincia de Sdo Paulo nas décadas de 1870 e 1880; colegdo de jornais e artigos de jornais assinados
por aqueles que discutiam questdes relativas a transicdo do trabalho escravo para livre; e, por ultimo, a autora
utilizou relatérios de chefes de policia e de presidentes de provincia para realizar o estudo, ja classico na
historiografia da escravidao no Brasil.

“Memdria sobre os Melhoramentos da Provincia de S. Paulo, Applicavel em Grande Parte d Todas as Outras
Provincias do Brazil”, de Antonio Vellozo de Oliveira, o primeiro trabalho analisado por Célia Azevedo, foi
publicado em 1822, tendo sido escrito em 1810.
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A vinculagdo entre a necessidade de dirigir determinada educagdo escolar ao povo,
especialmente aos negros — principal mao-de-obra do pais até o inicio da imigra¢do — esteve
presente nas estratégias para os rumos que a nagao deveria tomar. Talvez em fun¢do disso, mesmo
ap6s a abolicdo a preocupagdo com a formacdo da forca de trabalho persistia. Em sua pesquisa
acerca das origens do ensino municipal de Sdo Paulo, Marlene Lattouf afirma que os primeiros
registros da atuacdo municipal em relagdo a educacdo sdo as Atas da Camara Municipal, de 1891:
“em 31 de agosto de 1891, encontra-se registrada (...) uma indicacdo do Intendente Lamartine
Delamare, no sentido de serem criadas e mantidas pelos cofres da municipalidade quatro escolas
noturnas nas freguesias da Sé, do Bras, de Santa Ifigénia e da Consolagdo, com fundamentos na
preocupagao por parte do municipio de Sdo Paulo, em disseminar a instrucdo ‘por todas as classes
da sociedade’, inclusive e especialmente a classe operaria, proveniente parte da abolicao e parte
da vinda dos imigrantes estrangeiros” (2001, p. 29, grifo nosso). Segundo a autora, “a inteng¢do
declarada era a de possibilitar aos trabalhadores o acesso a leitura, a escrita e ao calculo. Como,
durante o dia, os operarios ocupavam-se no seu trabalho, nao podendo freqlientar as escolas diurnas
mantidas pelo Estado, propunham-se os cursos noturnos sob a responsabilidade do municipio”
(ibid.). Ainda que ndo tenha sido possivel verificar a origem racial dos alunos dessas escolas, nos
registros do Arquivo Municipal de Sdo Paulo, os debates sobre a necessidade de disseminar a
instrugdo pela classe trabalhadora, inclusive no nivel municipal, mostram a importancia da
educagdo para a formagao do trabalhador.

Assim, a preocupacdo com a instru¢do do trabalhador negro estava inserida no contexto de
formacao do trabalhador nacional. Ao analisar os primérdios do ensino profissional em Sao Paulo,
Carmen Sylvia V. Moraes mostra que ¢ possivel localizar ja nas ultimas décadas do século XIX a
existéncia de tentativas de organizar o ensino profissional. Segundo essa autora, os ultimos anos do
Império “podem ser caracterizados como um periodo de mobilizagdao e rearticulagdo interna das
faccdes dominantes paulistas... Ou seja, ¢ o momento de afirmagdo do projeto republicano,
libertagdo da mao-de-obra escrava, consolidagdo do projeto imigrantista e conseqiiente inicio do
processo de organizacdo do mercado livre de forca de trabalho” (2001, p. 170). Inseridas nesse
movimento, surgem algumas iniciativas, como “a Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular,
[fundada em 1873] com o objetivo de ministrar, por meio de cursos noturnos e gratuitos, ‘os
conhecimentos indispensaveis ao cidaddo e ao operario’” (1998, p. 154), ou seja, “qualificando e
encaminhando cidadaos livres as diversas profissdes” (ibid.). Embora identifique como principais
destinatarios da educacdo para o trabalho os filhos de imigrantes, Moraes afirma que “como nas
escolas magonicas, abria-se espago para que trabalhadores escravos fossem admitidos desde que
apresentassem autorizacao por escrito daqueles de quem se achavam sujeitos” (p. 155).

Apos a aboligdo foi criada outra instituigdo com o mesmo nome — Sociedade Propagadora de



Instrucdo Popular. Ela foi constituida em 1889, como espaco educativo que recebeu alunos negros.
Segundo Maria Lucia S. Hilsdorf, esta Sociedade foi “constituida depois do 13 de maio para criar
uma rede de escolas noturnas na Provincia ‘para o ensino de libertos e ingénuos e demais
desprotegidos da fortuna’” (1986, p, 133, grifo nosso).

Assim como era entendida como fundamental para a manutengdo da ordem no mundo do
trabalho, a escolarizagdo pode ser referida como condi¢do necessaria para a liberdade dos escravos

e para a manuten¢do da ordem para a sociedade como um todo, conforme apresentaremos a seguir.

Educacao e liberdade

Era patente, apos a segunda metade do século XIX, a valorizacao da instrugdo escolar como
forma de elevar o Brasil aos niveis de nagdes consideradas modelos de civilizacao, vale dizer, a
norte-americana e as européias. Exemplos dessa mentalidade podem ser encontrados nas fontes da
Instrucao Publica da Provincia, presentes no Arquivo do Estado de Sdo Paulo, como nos Relatorios
do Inspetor Geral da Instrucao Publica ao Presidente da Provincia. O relatorio do Inspetor Diogo de
Mendonga Pinto, em 1854, por exemplo, associa a escolarizagdao a constituicdo de uma sociedade
ideal, bem ordenada:

“as escolas de primeiras lettras é que sdao chamadas a semear por todas as classes o

respeito a Lei e aos seos executores, a inclinagdo ao trabalho, o amor a ordem, e, em

uma palavra todas as saas douctrinas de justica e de moral, sem as quaes a Sociedade

se dismantela. Portanto nem-um menino, na phrase de M.” Emilio Gerardin, deixe de

aprender no duplo Cathecismo da fé religiosa e politica™.

A esta visdao otimista das primeiras letras como responsavel por semear por todas as classes
o0 amor da ordem, a inclina¢do ao trabalho, podemos acrescentar ao periodo as demandas pela
universalizacdo do ensino, a exigéncia pelo aumento de oferta da educagdo para as massas que
permeia o final do século XIX.

Esse periodo trazia, ainda, inscrita a articulacdo entre fim da escraviddo e educagdo da
populagdo negra: “embora ndo possamos afirmar que seja uma mudanga propria da sociedade
brasileira no século XIX, da confrontacdo dessa necessidade de leitura e escrita com o modelo
cultural da escraviddo, que articulou essa sociedade durante quase quatro séculos, emergem
transformagdes que lhe fornecem um perfil especifico. Na evolugdo cultural da sociedade brasileira
do século XIX, tais transformagdes (...) relacionam-se principalmente a mudancas de
comportamento, de habitos e mesmo de estrutura de personalidade de seus membros diante da

apropria¢do de um conhecimento” (Moysés, 1995, p. 53).

% Relatério do Inspetor Geral da Instrucdo Publica ao Presidente da Provincia, 1854, p. 36.



Consideramos que a discussdo acerca da educagdo a ser destinada aos negros pode contribuir
para um melhor entendimento do quadro acerca da instrugdo publica na provincia de Sdo Paulo.
Embora ndo costumeiramente lembrada pela historiografia, a necessidade de educar esta camada da
populagdo teria sido focalizada desde o principio do século XIX, como apontam as obras de
intelectuais brasileiros que discutiam desde antes da Independéncia a futura emancipag¢do dos
escravos e as prerrogativas para a libertagdo, entre as quais a educacgdo era algcada elemento crucial
(Azevedo, 1987; Fonseca, 2002).

O periodo do ocaso da escraviddo confunde-se com o momento de construgdo da identidade
nacional brasileira — em que a elite politica, econdmica, intelectual, tinha suas preocupacdes
voltadas para os rumos da nagdo — preocupagdes que contemplavam o destino da populagdo negra.
E o momento da busca, por parte dessas elites, de um povo adequado para a nova nagdo a ser
erigida: pensavam em “resgatar” o povo pobre (escravo ou livre) de suas “vidas abjetas, inuteis e
isoladas para integra-los no seu projeto de uma sociedade unida, harmoniosa e progressista”
(Azevedo, 1987, p. 36). Um dos caminhos para isso, ao lado dos discursos médico-higienistas, da
valorizacao de uma cultura branca, do ideal do trabalho que deveria ser incutido nos trabalhadores
nacionais (livres e ex-escravos que seriam preparados para o trabalho livre), era a educacao escolar
como elemento capaz de recuperar aqueles individuos e transforma-los em povo. E nesse processo,
a relacdo entre fim da escravidao e educacao era vista fundamental: para seguir a modernizacao, em
curso na Europa e América do Norte, o pensamento das elites era que o Brasil “tinha de comecar
pela eliminagdo de anacronismos flagrantes, como a escravatura, e pela criacdo de algumas
instituicdes elementares, como um sistema escolar” (Skidmore, 1976, p. 12).

A valorizagdo da educacdo escolar encontrava-se em pleno vigor na segunda metade do
século XIX, atingindo seu &pice no periodo de proclamagdao da Republica, quando a educagdo ¢
erigida a “signo da instauragdo da nova ordem” (Carvalho, 2003, p. 23). O programa dos
republicanos, de 1870, expressa esse ideario:

“certos de que as institui¢oes de um povo consolidam-se por sua conformidade com o

sentimento nacional (...) E nesta cren¢a que julgamos de mdximo alcance a educagio

publica, germe da regeneracdo do pais e solida base onde se firmara uma nova ordem

de coisas nascida do progresso e consciéncia da Nagdo (...)” (Programa dos

Candidatos Republicanos Paulistas, 1881, apud Schelbauer, 1998, p. 55).

A preocupacao com a escolarizacdo voltada mais especificamente para a populagdo negra
pode ser demonstrada ja4 nas discussdes que precederam o fim da escraviddo. Estas elegiam a
educacdo como requisito para o fim do regime escravista: a educagdo seria uma das condi¢des para
a abolicao do trabalho escravo. Segundo Marcus Vinicius Fonseca, os debates que deram origem a

Lei do Ventre Livre, de 1871, traziam inscrita esta preocupagao.



Utilizando a historiografia mais recente sobre a Lei, os debates parlamentares que a
antecederam, assim como a discussdo entre abolicionistas, senhores de escravos ¢ intelectuais do
periodo, e procurando entender a posicdo do Estado sobre o tema através de Relatorios do
Ministério da Agricultura, Fonseca ressalta a importancia de discutir a Lei: “¢ indispensavel avaliar
o processo desencadeado pela Lei do Ventre Livre tratando a legislacdo ndo s6 como uma forma de
mediagdo e solugdo dos conflitos sociais, mas também como contendo uma intencionalidade
pedagogica que visava difundir praticas para moldar a realidade” (2002, p. 35). Tal intencionalidade
seria a concepgdo de liberdade associada a um modelo de sociedade desejado pela elite brasileira,
principalmente a agraria, detentora do maior numero de escravos.

Partindo da realidade de como se encontrava o regime escravista no periodo que antecedeu a
abolicao, Fonseca mostra que o fortalecimento de pressdes internas e externas pedindo a extingao
do trabalho escravo teria levado a que “o governo iniciasse um processo de tratamento da questao
da escravidao” (p. 41), momento em que a mengao a educagdo dos escravos aparece, ja que havia
um consenso sobre a necessidade de extinguir a escraviddo lenta e progressivamente, de forma a
nao abalar a sociedade. A Lei do Ventre Livre, que previa que os filhos de escrava nascessem livres,
mas sendo mantidos no minimo até os oito anos de idade com os senhores, € caso estes desejassem,
até os 21 anos, seria a preparagdo dos negros para a liberdade, j4 que durante esse tempo os
senhores deveriam “crial-os e educal-os™. Fonseca resume: “a libertagdo do ventre ¢ a educagio
eram articuladas como dimensodes fundamentais na preparacao dos negros para a liberdade” (p. 44).
Ele cita um dos principais articuladores da idéia de aboligdo da escravidao a partir do ventre das
escravas, Perdigdo Malheiros, que apontava em sua obra a necessidade de oferecer aos escravos a
educacdo, de forma a prepara-los para a liberdade:

“Mas pergunta-se: que educag¢do devem receber estas crias, que aos 21 anos, por

exemplo, tém que entrar no gozo pleno dos seus direitos? Respondo que aquela que

for compativel com suas habilitagoes e disposi¢coes naturais, com as faculdades dos

senhores, com as circunstancias locais. O essencial é que além da educagdo moral e

religiosa, tomem uma profissdo, ainda que seja lavradores ou trabalhador agricola:

ele continuara a servir ai se lhe convier, ou ira servir a outrem, ou se estabelecerd por

si; em todo caso, aprenda um oficio mecdnico, uma profissdo, de que possa tirar

recursos para se manter e a familia, se tiver. Alguns poderdo mesmo ser aproveitados

nas letras ou em outras profissoes, as escolas lhe sdo francas, como livres que serdo

por nascimento (...)" (Perdigdo Malheiros, A Escraviddo no Brasil: ensaio politico,

¥ O inciso 1 do primeiro artigo da Lei diz que: “Os ditos filhos menores ficardo em poder ¢ autoridade dos senhores

de suas mais, os quais terdo obrigacdo de crial-os e tratal-os até a idade de oito annos completos”. Os senhores
poderiam optar entre entregar ao Estado os ingénuos quando estes completassem oito anos, ou manté-los até os 21
anos, sendo neste caso também os responsaveis pela criagdo dos ingénuos. LEIS DO BRASIL. Rio de Janeiro:
Imprensa Oficial, 1871.



juridico e social, Petropolis: Vozes, INL [1867] 1976, p. 156, apud Fonseca, p. 43).

Analisando as discussdes e a conseqiiente aprovacdo da Lei que libertava os filhos de
escravas, Fonseca entende o debate sobre a importancia da educacao para a futura liberdade como
estratégia dos senhores de escravos para manter a hierarquia estabelecida durante o regime
escravista. As criancas que fossem mantidas pelos senhores continuariam recebendo o mesmo tipo
de educacdo que os demais escravos: “a educagdo foi valorizada como instrumento capaz de
construir o perfil ideal para os negros em uma sociedade livre, garantindo que estes continuariam
nos postos de trabalho mais baixos do processo produtivo € que ndo subverteriam a hierarquia racial
construida ao longo da escraviddo” ( p. 59). Nesse sentido, Fonseca parece concordar com Célia
Giglio quando esta afirma que “o modelo educativo da provincia [de Sdo Paulo] se construird nesse
encontro das muitas formas e fronteiras contidas nos discursos. A educagdo serd sinonimo de
disciplinarizagdo do trabalho, sindbnimo de moraliza¢dao. Fazendas-escola, fabricas-escola, educagao
profissional, idéias que pretendem a docilizagdo de um povo crianca e ainda ndo conduzido (...)”
(2001, p. 26). Idéias que parecem se aplicar muito bem a essa camada social que estaria sendo
preparada para a liberdade.

A partir dos Relatorios do Inspetor Geral da Instrucao Publica e dos Presidentes de Provincia
de Sdo Paulo, Célia Giglio acompanhou o processo de institucionaliza¢do da escola na Provincia,
ressaltando as invengdes e reinvengdes das praticas voltadas para a educagao e instru¢do do povo no
século XIX, que segundo ela faziam parte “de uma nova economia do controle social” (p. 22).
Partindo da analise de diversas instituicdes que continham praticas educativas inscritas em seu
funcionamento, Giglio teve como objetivo demonstrar como essas praticas eram disseminadas “e
como esta articulacdo resulta num funcionamento em rede, afetando procedimentos, o
desenvolvimento de técnicas, o aparecimento de novos modelos e estratégias de controle, em parte
redesenhadas a partir da década de 70, desconstruindo modelos anteriores e alterando a
configuracdo das institui¢des e do proprio Estado” (p. 30). Analisando as iniciativas relacionadas a
instru¢do de criangas desvalidas, a autora toca na presenga da camada negra, cujas criangas faziam
parte dos destinatarios da educacao que se pretendia espraiar pela sociedade: elas estavam sempre
inseridas nas instituigdes voltadas para as criangas pobres, como o Seminario das Educandas, o
Seminario de Sant’Anna, o Instituto de Educandos Artifices, entre outros, € no caso de adultos, a
Casa de Correcdo que tinha escravos entre os internos. Assim, a autora identifica a educagdo voltada
para os negros dentro do processo de disciplinarizagdo trazido pelas praticas educativas que
estavam sendo construidas no periodo.

Recuperando os debates acerca do projeto da Lei do Ventre Livre, Marcus Vinicius Fonseca
identifica a inten¢do de alguns setores de atribuir aos senhores a obrigagdo sobre a educacdo das

criangas escravas, mostrando que “no parecer apresentado em 1870 pela comissdo responsavel pela



leitura do projeto de lei, encontramos a seguinte versdo da questdo relativa a condi¢do de libertagao
dessas criangas:

Art. 7° os filhos das escravas nascidos depois da publicagdo desta lei serdo

considerados livres.

Paragrafo 1° os libertos em virtude desta disposi¢do ficardo em poder e sob a

autoridade dos senhores de suas mdis, que exercerdo sobre elles o direito de patronos,

e terdo a obrigag¢do de creal-os e tratal-os, proporcionando-lhes sempre que for

possivel a instrucgdo elementar” (Congresso. Camara dos Deputados. Elemento Servil:

parecer e projeto de lei apresentado a camara dos deputados em 1870. RJ: Typographia

Nacional, 1874, p. 40, apud Fonseca, 2002, p. 49).

Entretanto essa intencao, ainda que pretendesse obrigar os senhores a proporcionar instrugao
elementar aos filhos das escravas apenas sempre que for possivel nao vigora. Como ja vimos, a Lei
aprovada troca os termos educar ou instruir por criar € tratar: os senhores das escravas teriam a
obrigacdo de crial-os e tratal-os até a idade de oito annos completos. Essa troca, segundo o autor,
deveu-se a negociagao feita pelos parlamentares com os setores escravistas, para aprovar a Lei, pois
naturalmente os senhores de escravos ndo desejavam a abolicdo. Eles temiam uma suposta crise na
lavoura por falta de mao-de-obra, caso os escravos fossem libertados abruptamente. Havia ainda o
temor por parte das elites de como essa populacao — que sempre fora subjugada por seus senhores —
agiria caso nao recebesse um direcionamento “adequado”. Dai também a necessidade de orientagdo
do negro de modo a integra-lo socialmente, mas dentro da ordem estabelecida.

Em Sao Paulo, os debates acerca da importincia da Lei de 1871 seguiam o padrio
apresentado por Fonseca. Segundo Célia Giglio, “a providéncia em rela¢do a educacgdo das criangas
negras, os chamados ‘ingénuos’, foi o compromisso assumido pelos fazendeiros a ‘criarem’ os
filhos livres de escravas” (2001, p. 118). Ela cita um Relatorio do Presidente de Provincia a
Assembléia Legislativa, de fevereiro de 1872, que demonstra o entendimento da Lei:

“De feito, nas circunstdancias atuais do pais, depois da promulgacdo da Lei de 28 de

setembro de 1871, deve ser objeto de especial cuidado, quer dos simples particulares,

quer dos que governam, promover com sério empenho a imigra¢do, e ndo menos

atentos velarem pela educagdo dos nascidos de escravos e das escravas que se forem

manumitindo, para que se va operando a substitui¢dao do trabalho servil, de tal sorte

que a lavoura, principal fonte de riqueza publica e privada no Império, ndo definhe

por falta de bragos e de pratica inteligente e proveitosa dos melhores sistemas de

cultura. Promover e proteger a fundagdo de associa¢oes que se voltem a criagdo,

tratamento e estabelecimento dos filhos de escravas que nasceram posteriormente a

citada Lei, é um dos meios que melhor podem levar aquele resultado” (Relatorio



apresentado a Assembléia Legislativa Provincial de Sdo Paulo pelo Presidente da

Provincia, o Exmo. Sr. Dr. José Fernandes da Costa Pereira Junior, em 2 de fevereiro

de 1872, apud Giglio, 2001, p. 119).
Assim, a relacdo entre fim da escravidao e educacao e trabalho se colocava na provincia de Sao
Paulo também com a promulgac¢do da Lei do Ventre Livre: “no discurso do Presidente, a
recomendacdo aos particulares e ao governo, para velarem pela educagdo dos nascidos de
escravas sugere um ‘educag¢do nos oficios’ preponderantemente. Entre ‘educar’ e ‘criar’, tal
como propunha a Lei do Ventre Livre, localizava-se uma pratica de aprendizagem no trabalho”

(ibid.).

Educacdo e escola: “largando a enchada e a machada, empunham a penna e o livro”

A partir da andlise da imprensa também ¢ possivel apreender a importancia destinada a
educacdo negra pelas estratégias das elites brancas. Assim como nos livros produzidos por
intelectuais emancipacionistas ao longo do século XIX, nos debates parlamentares do Império, e nas
discussdes realizadas nos Congressos Agricolas promovidos por proprietarios de escravos e
governo, apresentados a partir dos trabalhos expostos anteriormente, uma parte da imprensa
paulistana também veiculava a preocupacdo com a necessidade de uma transi¢do gradual do
trabalho escravo para o livre, tendo a educacdo da populagdo negra como uma das maneiras de
realizar essa substituicao.

Analisando como a populagdo negra era representada nos principais periodicos existentes no
final do século XIX em Sao Paulo, Lilia Schwarcz, no trabalho Retrato em Branco e Negro.
Jornais, escravos e cidaddos em Sdo Paulo no final do século XIX (1987), evidencia também as
discussoes realizadas anteriormente a efetivacao da aboli¢do, acerca da emancipagdo. Podemos ver,
ainda, nesses periddicos a valorizagdo da escolarizagdo como forma de aproximar a populagdo
negra da cultura branca, mantendo-se, entretanto, as desigualdades, a superioridade da cultura
branca em relagao as demais — conforme analisaremos no ultimo topico deste capitulo.

Compartilhando a mesma ordem de questdes dos trabalhos de Célia Azevedo e Analete
Schelbauer®, ja apresentados, Lilia Schwarcz discute a preocupagdo das elites brancas com a
transicdo do trabalho escravo para o livre, no sentido de aproximar os futuros cativos da cultura
letrada. Considerada a cultura superior, em detrimento da negra — que representava o atraso que se
desejava ultrapassar — o acesso ao mundo da cultura branca, através da escola, possibilitaria que os

negros se elevassem ndo apenas como trabalhadores, mas também passariam a condicdo de

% Apesar de ndo utilizar como referéncia os livros de Azevedo ou Schwarcz citados, Schelbauer discute questdes

semelhantes as daquelas autoras, quando trata dos debates acerca da emancipacdo dos escravos ¢ da educagdo a ser
direcionada ao povo durante o século XIX.



cidaddos.

O trabalho de Célia Azevedo mostra, a partir das discussdes parlamentares da década de 1870,
que desde esse periodo a preocupagdo da elite paulista se volta para a imigragdo, deixando de
lado o destino dos futuros ex-escravos. Ja através da leitura dos principais periddicos de Sao
Paulo, Lilia Schwarcz afirma que, especialmente no jornal A Provincia de Sdo Paulo, o discurso
dominante a partir da década de 1880 era sobre a necessidade de se preparar os escravos para a
liberdade. Preparacdo que passaria pelo acesso a escolarizagdo. Segundo a autora, a
escolarizagdo fazia parte de um projeto de civilizagdo construido pelas elites brancas: “nos
momentos finais da escraviddo, o conceito de civilizacdo assume uma nova importancia, ja que
parecia revelar a linha divisoria que permitiria que os homens reconhecessem a si € a ‘seus
pares’. A cidadania por principio era aparentemente um atributo dos brancos, mas que os negros
recém-libertos poderiam ‘alcangar’ (ndo sem esforgo)” (1987, p. 110, grifo da autora).

Através de um artigo publicado n’4 Provincia de Sdo Paulo, apresentado por Schwarcz
como mostra da valorizacdo por parte dessas elites da busca da aproximacao da populagdo negra,
escravizada com a cultura letrada, podemos obter algumas pistas da visdo de que seria importante
educar os escravos, visao que parece ser endossada pelo periodico:

“CAPIVARY — Um benemeérito

Ha factos honrosos, actos tdo dignos de louvor e imita¢do que o maior elogio que se

lhe pode fazer ¢ publical-o simplesmente sem comentarios.

O exmo. Sr. Bardo de Almeida Lima depois de ter feito varios beneficios ao municipio

de Capivary taes como dois altares da Igreja Matriz, um elegante edificio onde

funciona uma das escolas publicas, ter declarado todos os escravos livres por sua

morte, acaba de fundar uma escola primaria para seus ingénuos escravos. Edificou

uma casa espagosa com todas as comodidades precisas para a escola.

Contractou como professor o Sr. Francisco Vaz do Amaral Jr. que com toda a

dedicagdo rege a escola.

No dia 4 do corrente foi inaugurada e abertas as aulas;, durante o dia sdo

frequentadas pelos ingénuos e a noite pelos adultos em numero superior a 40.

Reina nas aulas a boa ordem e a disciplina recomendada pelo exmo. Sr. Bardo e

executada com todo o cuidado pelo digno professor. E bonito e comovente quando a

tarde os escravos voltam do trabalho, trocam as roupas e com todo o aceio

apresentam-se as aulas! Sente-se um grande prazer quando se entra no saldo onde

funciona a aula, todo iluminado e ahi vé-se uns 40 homens de trabalho que tendo
largado a enchada e a machada empunham a penna e o livro! Nota-se no semblante

de todos um ar risonho cheio de prazer e com todo o siléncio e atten¢do ouvem as



explicagoes do professor. Terminada as aulas vao fazer suas refei¢oes e descansar até

o outro dia.

Oxala que todos os fazendeiros imitassem o exmo. Bardo preparando seus miseros

escravos para gozarem de sua liberdade quando raiar o dia da redempgdo. Parabéns

ao exmo. Bardo de Almeida Lima, parabéns a humanidade, parabéns ao municipio de

Capivary por um grande feito. Um admirador” (A Provincia de Sdo Paulo, apud

Schwarcz, 1987, p. 180, s/d na citagdo).

Embora a autora ndo cite a data em que o artigo foi publicado, ele estéd inserido no trecho do
trabalho em que Schwarcz apresenta a presenca negra nos jornais entre os anos entre 1885 e 1888,
sendo presumidamente da década de 1880. Nesse periodo, a Lei do Ventre Livre, de 1871, ja estava
em vigor, obrigando os senhores a criar e tratar das criangas nascidas de maes escravas. Em seu
trabalho, j& citado, Marcus Vinicius Fonseca analisa a Lei do Ventre Livre, mostrando que a
expressao “criar e tratar” correspondia a obrigagdo de os senhores educarem os filhos das escravas.
Segundo ele, como ja vimos, “embora a lei comporte essa clareza quanto a quem compete educar e
a quem compete criar, como resultado de um intenso debate acerca dos destinos das criancas
nascidas livres de mulher escrava, isso ndo quer dizer que a construcao desse artificio por parte do
Poder Legislativo em relagdo a essas criangas, que ganharam um estatuto juridico sem precedentes
na historia do Brasil, encontrasse uma compreensdo no restante da sociedade quanto a distingdo
entre criagdo e educagdo”. Ele continua: “Pelo que pudemos averiguar, educar e criar,
principalmente no que se referia aos negros escravizados, ndo eram coisas tdo distintas para a
sociedade brasileira (...). Criar e educar eram praticamente sindonimos no dominio social” (2002, p.
53).

Voltando ao artigo citado por Schwarcz, talvez ndo apenas a benemeréncia, mas também a
vigéncia da Lei do Ventre Livre tenham sido motivos que levaram o Bardo a fundar uma escola
primaria para seus ingénuos escravos. Quando o escritor do artigo e admirador do Bardo escreve:
Oxald que todos os fazendeiros imitassem o exmo. Bardo preparando seus miseros escravos para
gozarem de sua liberdade quando raiar o dia da redempg¢do, nao poderiamos perceber a
interpretacdo vigente no periodo, de que era necessdrio educar os futuros homens livres para a
liberdade? Isto ¢, para gozar a liberdade, seria necessario que os negros fossem preparados para tal
através da escolarizagdo. Isto pode ser sugerido também pela existéncia das aulas noturnas: a escola
do Bardo nao ¢ freqiientada apenas pelos ingénuos (amparados pela Lei do Ventre Livre), mas
também pelos adultos em numero superior a 40.

Vemos, portanto, um duplo sentido na existéncia de uma escola destinada aos escravos —
ingénuos e adultos — do Bardo de Almeida Lima: de um lado, a criagdo da escola poderia ter sido

originada em fun¢do da benemeréncia do senhor, inspirado por um principio liberal em voga no



periodo, o de filantropia e benemeréncia para com os pobres. Tratando da educagdo direcionada as
classes populares ao redor das décadas de 20 e 30 do século XIX, Maria Lucia S. Hilsdorf utiliza os
referenciais dados por Francisco J. C. Falcon na obra O lluminismo. Neste trabalho ele analisa os
tragos mentais dos homens ilustrados e liberais do periodo citado, que sdo, segundo a autora,
“tolerancia, humanitarismo, filantropia e benemeréncia para com os pobres, doentes e infelizes”
(Hilsdorf, 2001, p. 70). Segundo a autora, “compondo a face pragmatica do Iluminismo, esses
tragos sao responsaveis por um movimento racionalista em direcdo as massas, com duas
caracteristicas — ser uma responsabilidade publica, em vez de atribui¢c@o exclusiva das Igrejas, e ser
ativo, no sentido de ir ao encontro dos pobres e infelizes para assisti-los e educa-los” (ibid.). No
periodo em que o Bardo de Almeida Lima fundou a escola para os ingénuos, as elites brasileiras
talvez ainda estivessem sob o efeito de tais “tracos mentais”, ja que o final do século XIX traz uma
nova vaga filantrépica entre as elites brasileiras (Hilsdorf, 2003, p. 49). Esta autora concorda com
Sérgio Adorno de Abreu e Miriam Pugliese de Castro, quando estes afirmam que nas ultimas
décadas do século XIX “a filantropia, o ‘civilismo cristdo’ das elites e a medicina social deram-se as
maos (...), incentivando a introducdo e pratica de novas concepcdes pedagodgico-sanitaristas” (1987,
p. 102).

Por outro lado, podemos pensar que ndo oposta, mas complementarmente, poderia haver
interesse por parte do fazendeiro no treinamento de sua futura mao de obra, uma vez que a escola
era vista também como local de adaptacdo ao mundo do trabalho livre, entendida como espago de
disciplinarizagdo de corpos e mentes. O Barao estaria envolvido pelos ideais citados por Schwarcz,
entendendo a escolarizagdo dos escravos como contribui¢do para a “civilizacdo”?

E necessario atentar ainda para o posicionamento do autor do texto, que se intitula Um
admirador, que também nos diz algo do periodo. Ao defender, apoiar e louvar a atitude do
fazendeiro, o Admirador parece reproduzir no periddico a opinido de que educar os escravos seria
uma atitude admiravel da elite branca.

Vimos acima a posicdo de um fazendeiro aparentemente “ilustrado”, que parece
compartilhar o ideéario acerca da importancia da educacao popular presente naquele periodo. O
periodo entre fins do século XIX e primeiras décadas do XX ¢ identificado como aquele em que a
preocupacdo com a educagdo popular ganha mais forga. Sarita Moysés reforca a idéia, afirmando
que “a busca do letramento e da instru¢ao sempre foi considerada pelo ideario republicano condi¢ao
para a cidadania e modernizagao da nagao” (1995, p. 53).

No artigo “Literatura e Historia. Imagens de leitura e de leitores no Brasil do século XIX”,
Sarita Moysés discute a passagem do mundo oral para o mundo da escrita, tratando da relacdo do
negro com a cultura letrada que por muito tempo foi vista como atributo de brancos. A autora

afirma que “o século XIX se inicia, no Brasil, marcado por movimentos e idé€ias de libertagao, de



formag¢do de uma nagdo, de instrugdo” (1995, p. 57). Segundo a autora, “o projeto de uma sociedade
letrada, a valorizagdo da leitura como sinal de instru¢do ¢ como forma de socializagdo, em meados
do século, sdo valores que percorrem essa sociedade” (ibid.). Se o letramento, a escrita e a instru¢ao
faziam parte do ideario de todos no sentido de construgdo de uma sociedade ideal, como estes ideais
se aplicariam a populacdo negra? De que maneira os membros desse grupo recebiam a
escolarizagdo? No topico seguinte, procuraremos discutir essas questdes, mostrando como se deu a

presenca de alunos e alunas negras nas escolas paulistanas.



2.2 — Presenca negra na escola

Como ja expusemos, a Lei do Ventre Livre previa dois destinos aos nascidos livres de maes
escravas: poderiam ser mantidos em poder do senhor de suas maes até os 21 anos de idade ou, em
troca de uma indenizagdo, os senhores teriam a opgdo de entrega-los ao Estado, que se tornaria
responsavel pela educagdo daquelas criangas. O autor Marcus Vinicius da Fonseca entende que no
momento em que o proprietario faz tal op¢do, acontecia uma cisdo nas condigdes dos ingénuos: as
mantidas pelos senhores, seriam educadas, ou criadas, dentro da mesma ldgica da escravidao,
vivendo como os demais escravos; as entregues ao Estado seriam instruidas a partir dos padrdes de
educacdo escolar que os debates sobre a Lei mencionavam. A distingdo entre educar e instruir se
daria, portanto, pela instrugdo escolar. Ele afirma que *“a maioria absoluta das criancas que
nasceram livres de maes escravas apds 1871 foram educadas, ou criadas, pelos senhores de escravos
de suas maes e ndo necessariamente a partir dos padrdes educacionais que os debates em torno da
Lei do Ventre Livre haviam sugerido como necessarios a transi¢do para a sociedade organizada a
partir do trabalho livre” (2002, p. 98). Ele conclui que, no geral, as criancas mantidas pelos
senhores ndo passaram pelo processo de instruc¢ao ante a escolarizagdo formal.

As observacdes daqueles que viveram no periodo aqui estudado e deixaram registros,
especialmente quando esses escritos versam sobre educagdo, constituem-se em importantes fontes
de informagdo para os pesquisadores. E o caso de Ina von Binzer, uma preceptora de origem alema
que viveu no Brasil entre 1881 e 1883, periodo em que os debates sobre a aproximacgao da abolicao
do regime escravista agitavam as discussdes em todos os circulos sociais, € ainda mais no meio das
familias ricas, proprietarias de escravos. Ina trabalhava em casas de familias abastadas, dedicando-
se a educacdao doméstica de criangas “bem-nascidas”. Ela viveu e trabalhou em diferentes locais,
antes de retornar a sua terra natal: numa fazenda escravista no Vale do Paraiba; em uma outra onde
J4 se experimentava a mao-de-obra livre dos imigrantes, no interior paulista; nas cidades do Rio de
Janeiro e de Sao Paulo. A professora escrevia cartas para uma amiga, compartilhando suas
experiéncias num pais estrangeiro, que foram depois publicadas sob o titulo de Os meus romanos:
alegrias e tristezas de uma educadora alemd no Brasil.

Numa dessas cartas, Ina Von Binzer mostra seu entendimento acerca da Lei do Ventre Livre,
visdo provavelmente partilhada por seus contemporaneos. Ela escreve que:

“a lei de emancipa¢do de 28 de setembro de 1871 determina entre outras coisas aos

senhores de escravos que mandem ensinar a ler e a escrever a todas essas criangas.

(1994, p. 127).

De fato, a Lei ndo determinava explicitamente essa obrigacdo dos senhores destinarem

educacdo formal aos ingénuos, mas provavelmente esse era o entendimento que a lei provocava na



sociedade. Fazendo uma anélise que corrobora a visdo de Fonseca, ela mostra que isso ndo ocotria,
principalmente na vida longe de centros urbanos: tratando do problema da mao-de-obra no Brasil,
na carta a amiga Grete, ela afirma que os brasileiros deveriam organizar uma classe operaria entre o
povo, a fim de criar uma classe de artesdos, o que alcangaria €xito caso “encaminhassem as
criangas pretas libertas para exercer um oficio regular” (ibid.). Mas, segundo a educadora,

“Em todo o Império, porém, ndo existem talvez nem dez casas onde essa imposi¢do

seja atendida. Nas fazendas sua execugdo é quase impossivel. No interior, ndo ha os

mestres-escola rurais como na nossa terra, e assim sendo o fazendeiro ver-se-ia

obrigado a mandar selar vinte a cingiienta animais para levar os pretinhos a vila

mais proxima, geralmente muito distante; ou entdo teriam de manter um professor

especial para essa meninada?”.

Com um testemunho que parece concordar com a leitura de Fonseca sobre a questdo, ela
afirma:

“o fato é que ninguém aqui faz coisa alguma, de maneira que as criangas nascem livres,

mas crescem sem instru¢do e no futuro estardo no mesmo nivel dos selvagens sem gozar

nem mesmo das vantagens dos escravos, que aprendem este ou aquele trabalho

material. Se ja estdo livres, por que fazer despesas com eles, desperdicar dinheiro com

quem ndo dara lucro? (...)” (ibid.).

Ina conclui langando um pressagio sombrio para o futuro do pais:

“ndo estardo percebendo que, agindo assim, estdo preparando a pior gera¢do que se

possa imaginar para conviver mais tarde com seus proprios filhos?” (p. 128).

Isto €, os senhores ndo destinariam instru¢ao aos ingénuos, como deveriam, mantendo-os 7o
mesmo nivel dos selvagens, ja que crescem sem instrug¢do.

A realidade exposta pelo trecho citado acima diz respeito a uma realidade diferente daquela
encontrada em centros urbanos, como em cidades de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sao Paulo. O
trabalho de pds-doutoramento de Cynthia Greive Veiga (2004) e a pesquisa de Adriana Silva (2000)
apresentam resultados demonstrando que a despeito da legislagdo proibindo a presenca de alunos
escravos na escola, alunos negros (como no caso de Minas Gerais) e mesmo filhos de escravos
(como na Corte) podiam ser encontrados nas escolas elementares em meados do século XIX nas
provincias de Minas Gerais e Rio de Janeiro. Ainda que a Lei do Ventre Livre ndo explicitasse a
obrigacdo dos senhores de destinarem instrucdo escolar aos ingénuos mantidos em seu poder,
aparentemente essa era o entendimento partilhado por parte da sociedade.

Tratando da escola elementar na cidade de Sao Paulo, concluimos que a divisdo entre criar e
educar sugerida por Marcus Vinicius Fonseca ndo foi tdo evidente na cidade de Sdo Paulo, na

pratica, quanto nos debates sobre a Lei do Ventre Livre e na legislagdo do periodo, apresentados



pelo autor. Tendo outros objetivos para sua pesquisa, Fonseca ndo analisa o por qué dessa instrugao
ndo ter sido cobrada também dos senhores que optaram por manter as criangas, se atendo a divisao
entre criar — papel deixado aos senhores — e educar — responsabilidade do Estado. Dessa forma o
autor ndo investigou outras possiveis acdes como, por exemplo, a existéncia de criangcas mantidas
em poder dos senhores e que tiveram acesso a educagao escolar.

A diferenga entre realidades de cidades pequenas ou do campo, em oposicdo a um centro
urbano emergente como era a capital paulista, evidenciada pela leitura de Moysés, também pode
influenciar o modo como se constituiu a escolarizacao de criangas de origem escrava.

Os Livros de Matriculas das Escolas da Capital, preservados no Arquivo do Estdo de Sao
Paulo, consultados para o periodo nos ajudam a perceber a presenga deste segmento na escola. As
informagdes que deveriam ser preenchidas nas Listas eram: “nome”, “filiacdo”, “moradia”,
“naturalidade”, “nacionalidade”, “idade”, “matricula” e ‘“observacdes”. Apesar da auséncia da
categoria “cor” entre as exigé€ncias para o preenchimento das listas, através de alguns indicios ali
expostos, € possivel afirmar que havia alunos de origem negra, inclusive filhos de escravos
matriculados. No Livro de Matriculas da Escola de Primeiras Letras do Largo Sete d’Abril, ano de
1875, por exemplo, a aluna Laura Rabello, de 10 anos de idade, cuja “filiagdo” ¢é Anna (fallecida),
tem o campo “moradia” preenchido por: Com D. Maria Rabello. Eduardo Silva trata do costume de
escravos e libertos adotarem o sobrenome de seus senhores (1997, p. 36). Sabendo dessa pratica,
mais o fato de o nome da mae ser simplesmente Anna, assim como a “observacao” de que € filha de
pais indigentes, todas as pistas presentes no documento parecem indiciar que a aluna € negra e
talvez filha de escrava. Outra aluna, Barbara Maria, de seis anos, tem por “filiagdo” Anna, € filha
de pais indigentes € mora com Joaquina Alves de Siqueira — que ao contrario da menina, tem nome
e sobrenome — repetindo a questdo acima.

Uma pista importante da origem racial das pessoas naquele periodo ¢ a auséncia de
sobrenomes, ou sobrenomes tipicamente de escravos como os de santos catolicos®, como de Jesus,
ou do Espirito Santo®. Morar com sua mdi, ou ter como “filiagio” apenas o nome da mée — quando
a maioria tem registrado o nome do pai — também parecem indicios importantes.

O campo “observagdes” nao tinha um modo especifico de ser preenchido, variando de
professor para professor. Em alguns casos, era preenchido com a expressdo filha(o) de pais

indigentes. Esta expressao, quando ao lado de nomes, filiagdes e moradias como as citadas antes,

»  Eduardo Silva explica que “no final do século XIX e inicio do XX, muito homem livre, por afirmagéo de fé e

negritude, batizou o filho em homenagem a Sao Benedito, estabelecendo-se assim uma ligagao muito forte, por todo
o Brasil, entre o nome e a raca” (1997, p. 169). O autor diz ainda que “... outros santos pretos ou pardos, como Santa
Ifigénia, exerceram papel semelhante” (idem, p. 233).

Silva chama a aten¢do também para essa caracteristica em relagdo aos nomes: “Na Bahia (...) pesquisas recentes
mostram uma preferéncia por sobrenomes portugueses ligados a santos, simbolos, cerimdnias ou festividades da
Igreja catdlica” (Silva, 1997, p. 203). Pensamos ndo haver razdo para que isso ndo tenha ocorrido também em Sao
Paulo.
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parecem dar mais peso a hipotese langada, de que essas criancas eram de origem negra. Podemos
dar alguns exemplos, como o da aluna Francisca de Paula do Espirito Santo, filha de Benedicta
Maria da Silva, que mora com sua avo e € filha de pais indigentes; Benedicta da Silva, filha de
Jacintha da Silva, que mora com sua mdi ¢ ¢ filha de pais indigentes; Maria da Gloria, filha de
Anna Carolina de Jesus, que mora com sua mde e ¢ também filha de pais indigentes. Mesmo que
alguma anotagdo seja diferente, como o caso de Engracia Maria Rosa, filha de Joaquim Macario
(africano), outras informacdes mostram a origem da aluna. Ela mora com seus pais, os quais por
sua vez também sdo considerados no campo “observagdes” como indigentes. Ao contrario dos
exemplos citados acima, na matricula da aluna existe o nome do pai e, diferente das demais, ela nao
mora apenas com a mae. No entanto o adendo “africano” ao nome do pai mostra a origem racial da
menina.

Outros professores ndo utilizam a categoria filho(a) de pais indigentes, utilizando o campo
“observagdes” para anotagdes como a data em que o (a) aluno (a) se retirou da escola, ou ha quanto
tempo 14 aprende. Mesmo nesses casos entendemos ser possivel cogitar a origem racial do aluno,
como ¢ o caso do aluno Pedro Paulo, “filiacao” incognita € que tem como “moradia” com D. Maria
Gertrudes. Ou Benedicto Domingos, que mora com sua mdi e cuja “filiacdo” € incognito. Esses
alunos possuem o campo “filiagdo” preenchido apenas com o nome da mae, enquanto a maioria dos
alunos tem registrado o nome do pai. Aliado a isso ha o fato de terem apenas o primeiro nome,
enquanto os demais alunos que possuem o nome do pai possuem sobrenome. O epiteto incognito,
segundo Luiz Gonzaga Piratininga Jinior (1991), muitas vezes pode ser interpretado como uma
referéncia a filhos bastardos de negras com homens brancos. No trabalho desse autor, se referia
geralmente a filhos de escravas com autoridades da Igreja.

Maria Lucia Muller e Luciana Vianna usaram critérios semelhantes para classificar a cor de
candidatos a professores no Rio de Janeiro no inicio do século XX: “E possivel suspeitar da
existéncia de outros ndo brancos, entre os candidatos aos concursos de professor e adjunto, quando
se observam os sobrenomes, ou a auséncia dos nomes dos avos dos requerentes. Durante a pesquisa
descobriu-se que °‘Silva’, ‘Jesus’, ‘Santos’, ‘Nascimento’, ‘Concei¢do’, por exemplo, eram
sobrenomes de pessoas negras, brasileiros ou africanos” (2002, p. 5).

No Livro de Matricula da Escola do Oitavo Districto, de 1881/1882, os indicios sdo outros®'.
Nomes como Engracia Maria de Jesus, cuja “filiacdo” ¢ Christina Maria de Jesus e “moradia” com
seu padrinho José Roiz Fontes; ou ainda Catharina Pires Baruel, filiagdo Francisco Pires e
“moradia” com sua madrinha Margarida Baruel, nos parecem ser de criangas de origem escrava,
nascidas apos a Lei do Ventre Livre, que sdo mantidas com seus senhores, cujos epitetos “padrinho”

e “madrinha” poderiam ser eufemismos para “senhores”.
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Eliane Peres, analisando a presenca de alunos negros nos cursos noturnos da Biblioteca
Publica Pelotense, também trabalha com indicios para apreender a cor dos alunos: “(...) trabalho,
porém, com a hipotese de que algumas dessas criancas eram negros nascidos depois da Lei do
Ventre Livre (1871), que viviam sob o tutelamento de alguma familia de posses, desempenhando
trabalhos no ambito doméstico. E o que depreendo dos Livros de Matriculas e de noticias como
esta: ‘Faleceu o aluno Francisco Detroyat, de 8 anos de idade, sendo o seu encarregado o Sr.
Hypolito Detroyat nosso companheiro de diretoria (...)”. Ela continua: “A denominacdo
‘encarregado’ sugere que Hypolito Detroyat, membro da diretoria da BPP, ndo era pai do menino,
pois dificilmente a morte de um filho de alguém na posi¢ao de Hypolito seria noticiada dessa forma.
O uso, por parte dos escravos e ex-escravos, do sobrenome dos senhores, foi uma pratica
corriqueira, ndo apenas no Brasil, mas em todos os paises americanos (...)” (2002, p. 90, grifos da
autora).

Além dos casos citados, encontramos, também, alunos e alunas matriculados com o campo
“moradia” preenchido com sua senhora, com seu senhor, até o ano de 1879. Na Escola Feminina de
Primeiras Letras do Largo 7 d’Abril durante o ano de 1875, por exemplo, a maioria das alunas tem
a “moradia” preenchida da seguinte forma: com seus pais. No entanto, a aluna Josepha (que, ao
contrario da maioria das demais alunas, ndo possui sobrenome), de 5 annos, filha de Benedicta
Catharina de Jesus (escrava), tem como moradia com sua senhora Maria Pinto de Carvalho Sa.
Ela continua matriculada na mesma escola, no ano seguinte®. Em 1876, além de Josepha encontra-
se matriculada também Barbara Maria, de 8 annos, filha de Anna (Escrava), que mora com sua
Sra. D. Joaquina Alves de Siqueira. Nesse mesmo ano de 1876, Anna Luiza Abranches ¢é citada
como “moradia” de duas alunas: Perciliana, de 6 annos, filha de Vicéncia e Alsira Moura, de 12
annos, filha de Romana. Também o fato de ambas as alunas serem descritas no campo
“observagdes” como filhas de pais indigentes, aliado ao fato de ndo terem sobrenome, assim como
suas maes, nos parecem pistas de sua origem. E interessante atentar para o fato de que além de
responsavel pelas alunas, Anna Luiza Abranches ¢ também a professora-substituta dessa escola no
periodo.

A partir de 1879, quando as primeiras criancas nascidas sob a vigéncia da Lei do Ventre
Livre completam oito anos, nas Listas analisadas essa forma de designar com seu senhor, com sua
senhora desaparece. As expressdoes com sua madrinha € com seu padrinho, ja presentes antes de
1879 nas Listas, continuam aparecendo com grande relevo, aliados a nomes identificados pela
historiografia como de escravos e descendentes. A auséncia de sobrenome na crian¢a € no nome da
mae e ainda, a observagdo filho de pais indigentes também continuavam presentes. Todos esses

elementos juntos, mais o com sua madrinha e com seu padrinho, como ja analisamos anteriormente,
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poderiam ser uma forma escamoteada de dizer que moravam com seu senhor ou senhora

Na Lista de Matricula da Escola Masculina do 8° Districto™, em 1885, a forma de preencher
a Lista ndo contém os campos com seu senhor/com sua senhora nem com seu padrinho/com sua
madrinha, mas o professor diferencia os alunos de outro modo: o aluno Mizael do Rego, de 10
annos, tem como “moradia” o nome de D Rego Freitas e possui como “filiacdo”: Ingénuo. Outro
aluno, Cosme Apolinnario, de 8 annos também tem como “filiacdo”: Ingénuo, e moradia: Diogo
Rodrigues. Na mesma escola, no ano seguinte, esses alunos continuam matriculados, assim como o
aluno Gregorio, de 11 annos, cuja “filiacdo” ¢é descrita por Ingénuo, e “moradia” com o Snr.

Herculano Galdino de Alvarenga.

A partir desses exemplos vistos para a cidade de Sao Paulo, pudemos perceber que, em
alguns casos, mesmo as criangas mantidas em poder dos senhores de suas maes podiam ser
encontradas em escolas publicas. A reflexdo acerca dos motivos para que isso acontecesse deve ser
realizada a partir de algumas questdes. Primeiro devemos pensar no impacto da Lei do Ventre Livre
sobre a sociedade. Isto ¢, mesmo que a Lei ndo obrigasse explicitamente aos senhores que
destinassem educagao escolar aos filhos de suas escravas, que motivos levariam senhores e senhoras
a mandarem essas criangas a escola, como pode ser visto nos exemplos retirados das listas de
matricula acima? Serd que, ainda que de modo nao explicito, a Lei do Ventre Livre a partir do
entendimento que a sociedade tinha dela, funcionava para pressionar os proprietarios de escravos?

Entretanto, mesmo antes de 1879 — ano em que a Lei efetivamente entrava em vigor, ja que
era quando as primeiras criangas nascidas sob tal legislagdo completariam oito anos e teriam seu
destino selado pela escolha dos senhores — pudemos constatar a presenca de criangas de origem
escrava nas listas de matriculas. Poderiamos pensar que as discussdes acerca da importancia da
educagao escolar para o futuro dos escravos chegariam as praticas sociais, fazendo com que os
senhores concordassem com a necessidade de destinar a instru¢ao formal aos ingénuos?

Ou o ideario da importancia da educagdo para o povo estaria presente, entre o qual a populagao
negra se encontrava, como no caso da Professora Anna Luiza Abranches, que era responsavel por
duas alunas de origem presumivelmente negra? O Relatorio apresentado a Assembléia
Legislativa Provincial pelo Presidente da Provincia em 1872, recolhido por Célia Giglio e citado
anteriormente, ajuda a demonstrar que sim, a necessidade de promover a instru¢do dos filhos de
escravas era aceita pela sociedade como um modo de estabelecer a transi¢ao do trabalho escravo
para o livre — destinado aos imigrantes — de tal sorte que a lavoura, principal fonte de riqueza
publica e privada no Império, ndo definhe por falta de bracos e de pratica inteligente e

proveitosa dos melhores sistemas de cultura (Relatorio apresentado a Assembléia Legislativa

3 AESP. Instrucdo Puablica. Lista de Matricula da Escola Masculina do 8° Districto. EO3350, 1885.



Provincial de Sao Paulo pelo Presidente da Provincia, o Exmo. Sr. Dr. José Fernandes da Costa
Pereira Junior, em 2 de fevereiro de 1872, apud Giglio, 2001, p. 119). Ainda que na capital da
Provincia os bracos escravos nao estivessem necessariamente em fun¢do da lavoura, a
manuten¢do da ordem social apds a libertacdo dos escravos poderia ser esperada através do
acesso da camada negra a escola.

Do mesmo modo como nos discursos acima, foi possivel perceber em alguns processos do
juizo de orfaos do periodo o papel de destaque que a educacdo escolar recebia no periodo, em
relagdo as criangas negras. Nesse sentido, encontramos um processo exemplar: o da menor Antonia,
filha da liberta Maria de Tal. Esse processo vai de 1870 a 1875, e ¢ cheio de reviravoltas: no inicio
um certo Tenente Joaquim José Gomes pede a tutoria da menor, ja que ela seria 6rfa de pai e a mae
nao teria condi¢cdes de cuidar da filha, comprometendo-se a criar, tratar e educar a dita orfan,
gratuitamente, athe que a mesma tome estado ou se torne maior”. Mas a mée leva Antonia da casa
do tutor e ele passa cinco anos tentando obter através da justica sua devolugdo. Nesse meio tempo o
pai da menina aparece, o finado dono de Maria de Tal aparece vivo e ha uma verdadeira disputa
pela orfa.

E interessante verificar que diversas vezes o tutor justifica o pedido de devolu¢io da menor
se comprometendo com a instru¢do de Antonia, como no contrato que firma cuja primeira condi¢ao
¢é A receber em casa (...) dando-lhe educacdo que a habilitard para o magisterio primario®. Isto &,
a educacdo & valorizada, j4 que o autor do processo utiliza a promessa de garanti-la 8 menor como
atrativo para conseguir a guarda da menina.

Maria Aparecida Papali, ao analisar a construcdo da liberdade entre os escravos de Taubaté,
a partir da documentagdo do Juizo de Orfios e Autos de Liberdade da cidade, analisa a relagio entre
educagdo e pedidos de tutorias de menores pobres, mais especificamente filhos de escravas. Ela
mostra como o comprometimento dos tutores em destinar educagdo a essas criangas era destacado,
havendo inclusive um decreto, de 1887, nesse sentido: “Em 1887 foi expedido um decreto com as
recomendacdes de que, na falta de Institui¢des Agricolas e Profissionalizantes, os juizes de 6rfaos
seriam incubidos de encaminhar tais menores para propriedades agricolas particulares, desde que os
fazendeiros assinassem Termo de Tutela, comprometendo-se a dar educacao ao 6rfao e trabalho
compativel com sua idade” (2003, p. 128, grifo nosso). Nao apenas na area rural isso acontecia,
mas também na cidade. Tratando da disputa de um senhor pela tutoria de duas meninas, Papali
escreve que “os dois senhores que deram testemunhos a favor do tutor, (...) foram unanimes em
afirmar que as duas 6rfas estavam recebendo ‘educagdo doméstica’ na casa do tutor, assim como
aprendendo a ‘ler e escrever’ com suas filhas” (p. 136, grifo nosso). Isto ¢, o fato de receberem

educagdo ¢ visto como mais uma justificativa para a tutela.

35 AESP. Juizo de Orfdos. Autos de Tutoria. Sdo Paulo. CO5454. 1866-1876. 6 de outubro de 1870.
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Pensando que criangas filhas de escravos, ainda em poder dos senhores — mesmo durante a
vigéncia da Lei do Ventre Livre — eram matriculadas em escolas oficiais de Sao Paulo, um ponto
que nos interessa analisar ¢ pensar quais motivos levariam os donos de escravos a mandarem essas
criangas a escola ja que, como mostra Fonseca, a Lei de 1871 ndo os obrigava? Como ja
introduzimos a questdo anteriormente, o que estava por trds da estratégia de mandar os ingénuos a
escola? Além das listas de matricula das escolas paulistanas, temos o exemplo da escola criada pelo
Bardo de Almeida Lima para seus escravos e ingénuos. Por que a preocupagdo em escolariza-los?
Estaria essa pratica associada a constru¢do da nagao?

Isto €, socialmente se desejava que essa parcela da populagdo também fosse educada, para a
nacdo “civilizada”? Maria Lucia S. Hilsdorf, tratando do inicio da Republica, entende que “a
educagdo escolarizada era fervorosa e ideologicamente apontada como chave da resolucao dos
problemas sociais, da ‘modernizacao’ da sociedade brasileira — ideologicamente porque, uma vez
que o direito de propriedade (territorial, escrava) era imprescritivel, a reforma da sociedade deveria
ocorrer pela via pacifica, indireta, evolutiva, da transformacdo das mentalidades sob a acdo do
sistema educacional”. (1993, p. 8). A autora continua: “como aumentar a escolarizacdo elementar
para fazer funcionar o sistema representativo, assegurar o crescimento econdmico da agricultura,
garantir mao de obra para os servigos burocraticos e as fabricas que surgiam com os lucros do café,
sem provocar uma incontrolavel distribui¢do de renda? Do encaminhamento que fosse dado a essa
questao dependia sua sobrevivéncia como classe dominante. A resposta foi a criagdo, a estruturagao,
de uma educagdo escolar popular, e o seu oferecimento controlado” (p. 13).

Mesmo que a analise empreendida por Hilsdorf trate mais especificamente do periodo em
que a Republica foi instituida, podemos pensar que essas relagdes vigiam mesmo nas décadas
anteriores a 1889, quando o ideario republicano j4 estava em debate, pleno de defensores. Mais uma
vez, a escola do Bardo de Almeida Lima pode ser vista como ilustrativa desse panorama: o dono dos
escravos cria uma escola, com um professor nomeado por ele. Ao mesmo tempo, ele € respeitado e
admirado por seus pares, como atesta a noticia elogiosa no jornal A Provincia de Sdo Paulo. Assim,
o senhor continua mantendo o controle dos escravos, agora através do controle da educagao
oferecida a eles e a seus filhos.

Portanto, em relagdo aos egressos do cativeiro e seus descendentes, talvez o controle seja a
resposta para sua presenga na escola. Esse controle social seria de certa forma engendrado durante o
processo de escolarizacdo, ja que esta da origem a uma base comum de didlogo entre os diferentes
segmentos da populagio: “A escolarizagio primaria cabia conferir o direito da cidadania, colocar os
cidaddos em pé de igualdade diante de uma cultura comum, através da qual era possivel a
negociacao politica” (Souza, 1998, p. 65). Maria Cecilia C. C. de Souza continua: “Lembremos que,

para o Estado nacional e para diferentes posi¢des politicas, exceto nas tendéncias mais radicais, a



direita e a esquerda, o objetivo da escola era transformar outras diferencas culturais e religiosas, em
diferencas de classes sociais; o conflito de classes era dado como potencialmente negociavel”
(ibid.). Cynthia G. Veiga, num artigo sugestivamente intitulado “A escolariza¢do como projeto de
civilizagdao” nos traz uma conclusao que atua no mesmo sentido: “a perspectiva do Estado de incluir
0s pobres na escolarizagdo para completar o processo civilizatério pressupds a homogeneizacao das
relacdes sociais que, ao mesmo tempo, somente se estabeleceram como homogénicas por
pressuporem uma diferenciacao” (2002, p. 100, grifo da autora). Segundo ela, “a escolarizagao
disseminou uma cultura de classe, ao difundir as regras de ser bem-sucedido na sociedade, por meio
da competitividade dos talentos e da meritocracia” (ibid.). Apesar de a autora tratar basicamente do
processo ocorrido em algumas nagdes européias, podemos tragar um paralelo com o que ocorreu, de
maneira semelhante, no Brasil.

Nas palavras de Cynthia G. Veiga, no Brasil “a énfase da escolarizagdo nao se fez na busca
de completar um processo de civilizagdo ja em curso [como em outras na¢des], mas de estabelecer
as civilidades (...)” (p. 101). Civilidade que no Brasil, em muitos aspectos, ¢ medida pelo grau de
escolaridade, que deve ser mantida como atributo da elite branca, como forma de diferenciacao
social e manutengdo da hegemonia, como trataremos no Uultimo topico deste capitulo
(“Questionando as estratégias discursivas: o outro lado da moeda”).

Na pesquisa para a realizagdo de sua dissertacdo de mestrado sobre o Orfanato Cristovao
Colombo, voltado para filhos de imigrantes italianos, na cidade de Sao Paulo, Maria de Lourdes Di
Siervi identificou na documentacdo da institui¢cdo a presenca ndo apenas de criangas desse grupo
étnico, mas também de criangas de outras nacionalidades e de brasileiros, inclusive “inimeras
criangas registradas como ‘pretas’ e ‘pardas’” (2002, p. 14). O intuito deste trabalho ¢ analisar a
educacao profissionalizante recebida pelas criangas internadas no Orfanato, fundado em 1895, “uma
vez que diversos segmentos sociais das elites e da Igreja consideravam o ensino de artes e oficios
como um instrumento capaz de tirar as criangas da rua, tida como espago de vicios e de
criminalidade” (p. 15). Segundo Di Siervi essa proposta de ensino objetivava “preparar o aluno para
atender as necessidades da industria incipiente que se formava em Sao Paulo” (ibid.). A autora nao
aprofunda a reflex@o sobre a presenca de criancas negras na instituicdo, ndo questionando o motivo
para criancas dessa origem serem aceitas ali ou mesmo de que modo viviam no orfanato — que fora
constituido com o objetivo de preservar a unidade cultural dos imigrantes, entendida como a lingua
italiana e a religido catdlica (p. 115).

Ainda assim, podemos nos perguntar se a presen¢a de criangas negras se justificaria pelos
motivos sugeridos anteriormente: naquela instituicdo tais criangas receberiam uma educacio
controlada, educagdo que as prepararia para a nova nacao que se desejava construir, recebendo essa

educagdo nos termos propostos para criancas de classes menos abastadas, ai se encontrando as



criangas negras: uma educagdo voltada para o trabalho, para a formagao do trabalhador.

Outro exemplo que mostra a preocupagdo com a educacao de ex-escravos e descendentes € o
estudado por Marinel Pereira Abbade em sua dissertagdo de mestrado Uma trajetoria singular — a
Instituicdo Sagrada Familia e a Educac¢do de Meninas e Mogas. Nesse trabalho ela analisa um
internato fundado em Sao Paulo no ano de 1903 com o objetivo de atender meninas negras.
Segundo a autora, o terreno onde o Orfanato foi construido havia sido doado para a ordem religiosa
Congregacdo das Irmazinhas da Imaculada Conceigcao com a ressalva de que a finalidade do asilo
fosse

“amparar e educar as filhas de ex-escravos, ministrando-lhe o ensino primario ao

lado da formagdo moral segundo os preceitos religiosos” (Ministério da Educagao e

Satde. Departamento Nacional de Educacdo; Processo n° 36680/39 apud Abbade,

1995, p. 32).

O Educandario Sagrada Familia, resultante de um projeto empreendido pelo Conde José
Vicente de Azevedo, fazia parte da atuacdo deste na area educacional paulistana entre os ltimos
anos do século XIX e primeiras décadas do XX. Tendo sido idealizado em 1890, ndo se concretizou
na época, sendo retomado em 1903. A partir de 1918 funcionaria desdobrado entre o “Orfanato
Santa Zita”, para meninas pobres e o “Colégio Sagrada Familia”, para pensionistas internas. A idéia
do Educandéario fazia parte de um conjunto de instituigdes voltadas para a educacdo, que tinham
como pano de fundo alguns aspectos caritativos e de orientacdo catolica: uma casa de abrigo
voltada para descendentes de ex-escravos, um colégio para meninas de familias abastadas
empobrecidas, um instituto de educag¢do para meninos cegos, um grupo escolar de orientagdo
catolica voltada para os republicanos e um colégio jesuita voltado para os descendentes de
imigrantes japoneses®’.

Sobre a atuagdao do Conde José Vicente de Azevedo, Maria Cecilia C. C. de Souza e Maria
Luacia S. Hilsdorf afirmam: “Nada nos impede de levantar, a respeito da espetacular iniciativa
azevediana no Ipiranga, a hipdtese de uma revanche da Igreja contra o Estado, com a oposic¢ao solo
sacralizado pelos monarquistas e republicanos/solo sacralizado pela caridade crista. Avangando no
viés metaforico, esse espaco da Igreja em Sdo Paulo era mesmo homoélogo daquele da Igreja em
Roma: como a Santa Sé, a Igreja paulista tinha perdido os seus poderes temporais (pela separagao
da Igreja e Estado, decretada em ambos os casos), e estaria encerrada num enclave da cidade, mas
da colina luzia como referéncia para a sociedade, obra da piedade cristd ombreada aquela do mundo

secular. Melhor: competindo com a ordem temporal pelo controle da sociedade” (2000, p. 5, grifo

37 Souza. Maria Cecilia Christiano de. Hilsdorf. Maria Lucia S. “Entre Oligarquias Republicanas e Igreja Ultramontana,
um olhar para os esquecidos: José Vicente de Azevedo e a educacdo das meninas negras” in Anais do Terceiro
Congresso Brasileiro de Historia da Educagdo, Rio de Janeiro, 2002, CD-ROM.



das autoras).

Nesse sentido, a idéia de oferecer uma instrucdo voltada aos ex-escravos escravos € seus
descendentes, logo ap6s a abolicao da escravatura, ainda que o projeto nao tenha se concretizado; e
depois, no inicio do século XX, de apoiar a abertura de uma instituicdo direcionada a meninas
negras, pode ser entendido como estratégia de ocupacao do espago educacional paulista — ou seja, a
educacdo popular voltada especificamente para a populagdo negra. Nas palavras das autoras, “ao se
mostrar interessado em destinar asilos e obras de caridade aos ex-escravos e aos descendentes de
escravos, José Vicente denuncia uma divida social que as atitudes republicanas insistiam em ignorar
e esquecer, prenunciando o feroz, mas reprimido e disfarcado, racismo da sociedade brasileira” (p.
8).

Apesar dos ideais preconizados pelo Conde, a tentativa de equiparar a educacao de meninas
negras e brancas ndo chegou a ser bem-sucedida. Através de uma extensa pesquisa, Marinel Abbade
discute como se deu o desenvolvimento da institui¢do, mostrando como que, de espago idealizado
para acolher meninas negras, passou a aceitar internas brancas. Em 1918 criou-se no mesmo local o
Colégio Sagrada Familia, que passou paulatinamente a receber meninas e jovens pensionistas para
estudar, com a argumentag¢do de que a renda obtida com o pagamento das anuidades serviria para
ajudar na manutengao do Asilo. Segundo Abbade, “o ensino primario era ministrado conjuntamente
para as internas e educandas do Asilo, tendo por objetivo dar-lhes completa instrugdo e educacao,
ao lado de solida formagao moral e religiosa (...)". (1995, p. 63). No entanto, como analisaremos a
seguir, se 0 ensino era ministrado conjuntamente, os objetivos eram diferentes em relagdo as

meninas brancas e as negras.

Portanto, a0 mesmo tempo em que a presenga de criangas negras nas escolas oficiais pode
ser apreendida, através da documentacao ¢ freqiiente encontrar também as dificuldades impostas
aos alunos dessa origem para conseguir o acesso a escolarizagdo. Sdo depoimentos de pessoas que
estiveram em idade escolar no periodo, falas de responséaveis pela instrugdo publica mostrando o
desagrado que a presenca de alunos negros causava as demais familias e outros indicios, que
mostram como foi dificil para a camada negra da populagao de Sao Paulo conseguir ter acesso a
educacdo formal num periodo em que se discutia a importancia da disseminac¢do da educacdo

popular na Provincia.



2.3 — Questionando as estratégias discursivas: o outro lado da moeda

No primeiro topico deste capitulo apresentamos alguns dos discursos empreendidos por
parte das elites brasileiras e, mais especificamente, das elites paulistanas, acerca da importancia de
se destinar educagdo para a populagdo negra. Educacdo entendida em varios sentidos: moral, para o
trabalho — como forma de preparacdo para o trabalho livre —, educagdo escolar a fim de aproximar
os negros da cultura dominante, branca. A constatagao da importancia de se oferecer algum tipo de
educacdo a esse grupo dominou os debates ao longo do século XIX, atingindo seu auge no periodo
em que o grupo republicano dominava a cena politica e intelectual na Provincia, final do século
XIX, quando a educagdo escolar foi erigida a simbolo da nova ordem politica, de progresso e de
rompimento com o passado “atrasado” que se desejava esquecer — simbolizado no estatuto da
escraviddo. Vimos em seguida a presenca negra em instituigdes escolares, no bojo dessa acdo
branca.

Apesar disso, o acesso da populagdo negra ao sistema oficial de ensino ndo foi instituido de
maneira satisfatoria para esse grupo. A despeito dos discursos e debates em relacdo a importancia da
educacgao para inserir essa camada da populacao no sistema escolar, ¢ possivel perceber através de
diversos registros encontrados na documentacdo analisada que a escolarizacdo dos negros nao
ocorreu nos mesmos moldes que a da populagdo branca.

Entendemos a diferenciacdo ocorrida no acesso e permanéncia na escola oficial entre a
populagdo branca e a negra como componente da estratégia das elites brancas para a manutengao de
seu status de elite. Ou seja, a imposi¢ao de dificuldades aos negros no que se refere ao sistema
escolar parece contraditéria se pensarmos nos discursos acerca da importancia da educagdo para
esta camada da populagdo. Entretanto, quando comparamos os discursos brancos as praticas
impostas as camadas negras, percebemos que sao apenas dois lados da mesma moeda.

A partir da legislag@o provincial sobre a instrug@o publica, das praticas escolares enfrentadas
por individuos da raca negra e de depoimentos de algumas dessas pessoas sobre suas experiéncias
escolares, pretendemos continuar discutindo as estratégias das elites para a escolarizacao da camada
negra da sociedade na cidade de Sao Paulo, pensando agora nos componentes dessas estratégias que

impossibilitaram ou dificultaram a presenca dos negros nas escolas oficiais.

Na Legislagdao Provincial

Segundo o Art. 179, § 32 da Constituicdo do Império (de 1824) a matricula nas escolas de

primeiras letras deveria ser gratuita para todos os cidadaos brasileiros. Isso ndo abarcava os negros

escravizados, ja que esses nao eram considerados cidadaos.



Em Minas Gerais, a mesma Lei n° 13 de 1835, que previa a obrigatoriedade do ensino
primdrio, interditava a freqiiéncia de escravos a escola. J& no Rio de Janeiro, o 9° artigo do
Regulamento de 1° de Setembro de 1847 continha a proibigcdo: “Sdo proibidos de freqiientar as
escolas publicas os que padecerem de moléstias contagiosas, os escravos e os pretos africanos,
sejam libertos ou livres”. Para Heloisa Villela, “¢ interessante perceber que a lei proibia o seu
acesso ‘mesmo que libertos’, o que demonstra a violéncia desta sociedade onde, escondida sob a
capa do preconceito racial, ficava evidente a necessidade de uma classe subjugar a outra” (1992, p.
32). Minas Gerais e Rio de Janeiro, assim como Sao Paulo, possuiam grande plantel de escravos, e
conseqilientemente, uma populacdo livre de cor num tamanho consideravel. Existem, ainda,
importantes pesquisas acerca da instru¢do primaria da populagdo escrava e negra nas duas
provincias, dai a importancia de comparagdo com o movimento educacional de Sdo Paulo™.

Diferentemente daquelas provincias, em Sao Paulo, a Lei n° 34 de 16 de margco de 1846,
considerada a primeira lei provincial sobre a instru¢do primaria, ndo menciona os alunos que
deveriam ter acesso a matricula nessas escolas, ndo havendo meng¢do a proibicdo de escravos se
matricularem ou freqlientarem as aulas, como aparece na legislacio do mesmo periodo no Rio de
Janeiro ou em Minas Gerais.

O Regulamento de 8 de novembro de 1851, que regra o funcionamento da Lei de 1846,
também ndo traz mencdo aos individuos que deveriam ser matriculados nas escolas, como os
Regulamentos subseqiientes de 1869 e 1887 o fizeram, proibindo a matricula de escravos nas
escolas oficiais. Ou seja, apdés a segunda metade do século ha uma mudanga na legislacdo,
aparecendo a interdi¢do a matricula de escravos e Sdo Paulo passou a seguir as demais provincias.
Segundo o Regulamento da Instrucdo Provincial de 1869, ao regulamentar a Lei n. 54 de 15 de
Abril de 1868, pelo Artigo 90, paragrafo unico,

os professores admittirado a matricula, em suas escolas, durante o anno lectivo, os

individuos que se propuzerem a inscrip¢do, e que ndo estiverem comprehendidos nas

prohibicoes deste regulamento.

As proibicdes sdo descritas no Artigo 92:

3% Nos relatorios dos Inspetores da Instrugdo Publica de Sao Paulo a comparacdo entre o estado da instrugdo em Sdo
Paulo e outras provincias também aparecia, parecendo mesmo haver uma disputa sobre a qualidade e alcance da
instrucdo entre Sao Paulo e demais provincias, especialmente Minas Gerais. No Relatério de 1854, por exemplo, o
Inspetor estima que entre a populagdo de 260 mil individuos livres da Provincia, aproximadamente 52 mil infantes
estariam em idade de aprender. Comparando com outros locais, ele afirma:
“A Bahia com uma populacdo, que excede muito d nossa, contou no anno proximo passado em suas escolas publicas
8.037 alumnos; Minas com mais de um milhdo de habitantes, apenas 11.811; e, para citar uma Provincia menor, o
Para, cuja populagdo livre, or¢ada em 129.828 almas supponho ser actualmente pouco mais ou menos metade da de S.
Paulo, achou-se com 1.446. Entretanto que contiverdo as nossas escolas 7.133” (Relatério do Inspetor Geral da
Instrucé@o Publica ao Presidente da Provincia, 1854, p. 39).
Em outro relatorio, de 1858, a comparagao com Minas continua. Apds relatar o nimero de escolas em Sdo Paulo — 188
escolas de primeiras letras —, e em MG — 255 escolas, ele diz que “proporcionalmente & populagdo ainda n’essa parte
S. Paulo leva vantagem sobre Minas” (Relatorio do Inspetor Geral da Instrugdo Publica ao Presidente da Provincia,
1857, p. 8).



Nao serdo admittidos a matricula:

§1° As meninas nas escolas do sexo masculino, e os meninos nas escolas do sexo

feminino.

§2° Os menores de cinco annos de idade.

§3° Os que padecem de molestia contagiosa.

§4° Os escravos.

§5° Os que houverem sido expulsos por incorrigiveis

Portanto, pelo § 4°, ndo deveriam ser admitidos a matricula os escravos.

E interessante notar que as primeiras manifestacdes nos relatérios do Inspetor Geral da
Instrugcdo Publica sobre a presenga de escravos nas escolas publicas sdo de 1855 e 1863. O
paragrafo proibindo a matricula de escravos, no Regulamento de 1869, teria sido uma resposta a
presenca indesejada desse tipo de alunos?

Quais seriam as diferengas entre a primeira metade do século XIX, quando a interdicdo aos
escravos nas escolas publicas nem mesmo era mencionada na legislacdo, e a segunda metade do
século, em que a interdi¢do foi regulamentada? E, ainda, por que Sao Paulo demorou, em relagdo a
Minas Gerais e Rio de Janeiro, por exemplo, para inserir na legislagdo tal proibitivo? E possivel
pensar que a proibi¢do de escravos se matricularem e freqlientarem a escola advém de um aumento
de procura desse grupo a escolariza¢ao?

A fim de responder a essas questdes, buscamos na bibliografia algumas explicagdes, como
no trabalho “A Legislagdo sobre a Instrucao Publica Primaria na Provincia de Sdo Paulo: a Lei n° 34
de 16 de marco de 1846 e o seu processo de elaboracdo nos Anais da Assembléia Legislativa”, de
Mauricéia Ananias, para quem “apesar da primeira lei que organizou em geral a instru¢io publica
primdria na provincia de Sdo Paulo ter sido decretada em 1846, desde 1835, em conjunto com
outras questdes discutidas, a instrugdo publica primaria sempre esteve presente nos debates e nas
leis decretadas e sancionadas pelos presidentes da provincia” (2004, p. 3). Segundo ela, “podemos
afirmar que os saldrios dos professores e a criagdo de escolas foram os [temas] mais recorrentes e,
portanto, presentes na versao final da lei. Teméaticas como a habilitacdo e as questdes relativas a
carreira profissional dos professores também fizeram parte dessa dindmica. A forma de inspecionar
e fiscalizar as escolas apesar de ndo estar presente nas reclamagdes emitidas pelos professores e
pelas cadmaras municipais tiveram parte importante no texto final da lei e do regulamento de 1846”
(p. 4). Entre os temas discutidos na Assembléia, listados pela autora, a questdo da presenca de
escravos na escola publica ndo aparece. Ainda que os debates acerca da importancia da
escolarizacdo para o fim da escraviddo ja estivessem em pauta no periodo, em Sdo Paulo essa
preocupacao parece ter ficado no nivel dos discursos. Nos espagos em que se tratava concretamente

da educagao escolar, como na Assembléia Provincial, a discussdo sobre a presenga de escravos na



escola parece ndo ter sido realizada, ndo aparecendo na primeira lei sobre a instrugdo primaria da
provincia.

Observando ainda a legislagdao educacional de Sao Paulo, podemos ver que em 1874, a Lei
n°® 9 de 22 de Marco instituiu na provincia a obrigatoriedade de ensino para menores de 7 a 14 anos
do sexo masculino, e 7 a 11 anos do sexo feminino, sem fazer men¢do as categorias juridica ou
racial dos alunos. De acordo com a Lei:

Art. 1° O ensino é obrigatorio para todos os menores de 7 a 14 annos do sexo

masculino, e 7 a 11 anos do sexo feminino, que residam dentro da Cidade ou Villa em

que houver escola publica ou particular subsidiada, ndo tendo elles impossibilidade

phisica ou moral.

Em 1887 o Regulamento reiterou a proibicdo de matricularem-se escravos nas escolas
publicas. Esse regulamento dividiu o ensino primario em trés grau ou séries. Segundo o Artigo 143:

Ndo serdo admittidos d matricula nas escolas de primeira cathegoria:

§ 5° Os escravos, salvo nos cursos nocturnos e com consentimento dos senhores.

O Artigo seguinte, nimero 144, continua a legislar sobre a matricula:

Ndo serdo admittidos a matricula nas escolas de segunda e terceira cathegoria:

§ 1° Os que estiverem comprehendidos em qualquer dos casos dos paragraphos 3°, 4°

e 5%do artigo antecedente.

Isto ¢, os escravos ndo podiam tentar matricula nas escolas publicas de primeiras letras, em
nenhuma das séries do primeiro grau. A exce¢do foi aberta para a freqiiéncia em cursos noturnos,
caso tivessem o consentimento dos senhores. Poderiamos supor que tal exce¢do se deu como
resultado das discussdes presentes na Assembléia Legislativa e na sociedade como um todo acerca
da importancia da educagdo para esse grupo social. No entanto, a permissao foi aberta ja as vésperas
da aboli¢cdo, num momento em que havia apenas cerca de 500 escravos na cidade de Sao Paulo.
Logo, teria um alcance muito pequeno, ndo podendo ser vista como importante conquista para os
escravos ou grande excecdo por parte dos senhores. Ainda assim, a possibilidade de escravos
poderem freqiientar cursos noturnos demonstra o posicionamento de deputados republicanos como
Rangel Pestana, que tinham uma atuacdo voltada no sentido de oferecer educagdo popular.

Pensando ainda nas mudangas ocorridas na legislacdo educacional entre a primeira e a
segunda metade do século XIX, questiona-se: sera que a proibicdo da matricula de escravos nas
escolas publicas poderia ser explicada por um aumento de seu numero em Sao Paulo, gerado pelo

avanco do café na Provincia®? Essa hipotese, no entanto, ndo pode ser sustentada quando

% Com o fortalecimento do café, o trafico interprovincial faz com que Sdo Paulo passe a ser a terceira provincia com

maior plantel de escravos no pais. O Recenseamento de 1872 mostra que os 156.612 cativos representavam 19% da
populagdo da provincia, perdendo apenas para Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro (Schwarcz, 1987). A cidade de Séo
Paulo contava com a presen¢a de um grande contingente de populacdo negra — os escravos trazidos de outras
provincias para suprir a necessidade de mao-de-obra nas fazendas de café, e que ao serem libertados ou fugirem,



confrontada com os dados da popula¢do no periodo. Segundo Florestan Fernandes, em 1836, a
participagdo dos negros (pretos e pardos) na cidade de Sao Paulo era significativa: eles eram 53,7%
da populacao (Fernandes, 1964, p. 9). A Lei de 1846 e seu Regulamento de 1851 ndo mencionavam
a proibi¢@o aos escravos ou negros mesmo estes sendo aproximadamente metade da populagdo.

Ja em 1872, ou seja, poucos anos apds a promulgagdo da primeira lei que interditava a
matricula dos escravos nas escolas publicas, a participagdo negra na cidade de Sdo Paulo decrescia:
os negros (pardos e negros livres e pardos e negros escravos) passavam a 44,88% da populagao,
enquanto os brancos eram maioria com 55,12%. Em 1886 essa participagdo diminuia
sensivelmente: os negros passavam a 22,78% e os brancos eram 77,22% da populacdo. A
diminui¢do se dava ndo apenas na percentagem, mas também nos nimeros de habitantes: em 1872
os negros eram 11679, passando a 10868 em 1886%.

Portanto, com a onda imigratodria, a participagdo percentual da populagdo negra na sociedade
paulistana decrescia, assim como a reducdo de seu numero entre 1872 e 1886, como ja
mencionamos*. Ainda assim, a despeito da diminui¢do da populagio negra no periodo, e ainda com
a vigéncia da Lei do Ventre Livre, que afirmava serem livres os filhos de escravas, em 1886 a
legislagdo confirmava a proibi¢do de escravos nas escolas oficiais. O sentido disso seria
indiretamente desvalorizar o escravo frente ao trabalhador livre, europeu, trazido pela imigragao, ja
que o desejo das elites paulistas era 0 embranquecimento da provincia — e a na¢ao?

Analisando o caso de Minas Gerais, Cynthia G. Veiga conclui que “a proibigdo da
freqiiéncia de escravos as aulas de instrucao elementar foi reiterada em toda a legislacao provincial,
entretanto isso nao indicava para a proibi¢do de negros freqiientarem a escola” (2004, p. 12).
Segundo ela, em razdo do alto grau de mesticagem presente entre a populagdo mineira, “caso
houvesse discriminacao da cor para matricula nas escolas de primeiras letras, muito poucas escolas
funcionariam” (p. 13), ja que a legislagdo previa um niimero minimo de alunos por escola. Além
disso, segundo ela, “a monopoliza¢do da instru¢do elementar pelo Estado ¢ parte de um projeto de
civilizacdo inserido no contexto de difusdo do ideério liberal, apesar da escravidao” (p. 27), o que
abarcava a populacdo negra. No entendimento da autora, os mecanismos de insercao diferenciada
na sociedade estariam ligados a varios outros fatores, “a comecar pela precariedade de

funcionamento da aula publica” (ibid.). Invertendo a tendéncia historiografica que identifica a

muitas vezes migravam para a capital, assim como os negros livres e seus descendentes. Segundo Maria Cecilia C.
C. Souza, “também como centro comercial emergente, a cidade [de Sdo Paulo] serviu de pélo de atragdo para
homens livres, pobres e remediados, essas populacdes ndmades que vagavam pelos campos e que, durante o
Império, viveram as margens das grandes propriedades” (2001, p. 99).

Os dados desse paragrafo foram retirados de Souza, 2003, p. 39.

Apds 1890 percentualmente decrescia a participagdo negra, mas houve um crescimento real: em 1886, os negros
(pardos e negros livres, pardos e negros escravos) eram 10868 habitantes, ou 22,78% da populagao (Santos, 2003, p.
39). Em 1890, os brancos eram 81,92% da populagdo e os negros (pretos e mesticos) eram 10842, ou 16,7% da
populagido (a diferenga entre brancos e negros é composta pelos caboclos, 1,37%). Em 1893, embora a participagdo
negra em niveis percentuais tenha diminuido, ja que os brancos eram 88,4% da populagdo, o numero de habitantes
negros (pretos e pardos) aumentou: 14550 habitantes (Fernandes, 1964, p. 11).
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existéncia de barreiras contra a presenca do negro na escola, ela conclui que em Minas Gerais,
“diferentemente de outras intervengdes na sociedade, de cardter mais excludente, como o campo
juridico e os saberes médicos, o processo de institucionalizagdo da instrugdo ndo estabeleceu em sua
origem formas explicitas de exclusdo social” (p. 39) ainda que “[o desenvolvimento da
escolarizag¢do para camadas pobres da populagao] consolidou formas de inser¢ao diferenciada e bem
demarcada desses setores na sociedade” (ibid.).

Assim como em Minas Gerais, a legislacdo de Sao Paulo também exigia uma quantidade
minima de alunos para o funcionamento de escolas. Em 1846 o minimo eram 12 alunos:

Artigo 21. Os professores serdo demitidos pelo governo: § 6° Quando por culpa sai

forem as escolas frequentadas por menos de 12 alunos effectivos.

Artigo 40. As escolas que forem frequentadas por menos de 12 alunos effectivos, serdo

supprimidas, quando seja isso devido a falta de popula¢do do lugar®.

A lei de 1868 previa a quantidade minima de 20 alunos:

Artigo 20. Fica o governo autorisado: § 1°- A supprimir todas as escholas publicas

que ndo tiverem vinte alunos frequentes‘” .

Em 1887, as escolas deveriam ter no minimo 25 alunos*. Poderiamos explicar, entdo, a ndo
proibigdo a presenca de escravos — em 1846 — quando a populagdo era composta majoritariamente
pelo grupo negro, a partir da visdo de Veiga sobre a realidade de Minas Gerais? Isto ¢, quando em
funcdo da imigragdo européia o aumento da populagao branca era patente € o grupo negro diminuia
consideravelmente, foi possivel o aparecimento daquela proibicdo na legislagao? Célia Giglio, ao
mencionar a proibicdo de matricula de escravos nas escolas publicas, afirma que “em 1868 o
Regulamento N. 4 da Direg¢do e Fiscalizagdo do ensino publico proibe a freqliéncia de criancas
escravas em escolas publicas” (2001, p. 118). Segundo ela, “este regulamento foi revogado em
1869, em razdo da inviabilidade legal (especialmente o fechamento de escolas com menos de 20
alunos, nele previsto, apontada pelo Inspetor, que detalha suas contradi¢des internas, mas que nao
se referem ao artigo acima citado)” (ibid.). Apesar de ndo ter sido mencionado pela autora, o
Regulamento de 1869 reafirma a proibicdo de se matricularem nas escolas publicas, como ja
expusemos anteriormente. Ainda assim, € interessante perceber as resisténcias a obrigatoriedade de
fechar as escolas que contassem com menos de 20 alunos.

Apesar dessa tentativa de explicar a realidade de Sao Paulo com o apoio do movimento
ocorrido em Minas Gerais, pudemos perceber que as diferencas entre as duas provincias nao se

deram apenas nas datas da proibi¢cdo de escravos freqiientarem escolas. Em Sao Paulo nao ¢ apenas

2 Collecgdo das Leis promulgadas pela Assembléa Legislativa da Provincia de S. Paulo desde 1835 até 1868, S. Paulo:
Typographia Imparcial de J. Roberto de Azevedo Marques, 1868.
# Leis provinciaes de Sdo Paulo — 1863-1868 — Sdo Paulo: Typographia do Ypiranga, 1868.

Collecgao das Leis e Posturas Municipaes promulgadas pela Assembléa Legislativa da Provincia de S. Paulo, S.
Paulo: Typographia Americana, 1874.
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na legislacdo que a resisténcia a presenca escrava e negra podia ser notada, mas também nas

praticas escolares, como veremos a seguir.

Nas praticas escolares

Em 1871, em Relatorio ao Presidente da Provincia, o Inspetor Geral da Instrucdo Publica,
criticava mais uma vez as familias pobres da Provincia por ndo enviarem seus filhos a escola.
Respondendo a algumas das possiveis justificativas dos responsaveis pelas criangas para ndo o
fazer, o Inspetor afirma: Trajos para comparecerem ante o mestre? Elles tém para comparecer ante
o publico”. No mesmo ano, num relatorio da policia citado por Célia Giglio encontra-se a seguinte
denuncia: “O relatorio da Policia, em 1871, ao tratar dos menores, lamenta que este Unico asilo de
meninos tenha sido fechado, deixando uma lacuna que ¢ preciso preencher, pois grande niimero
deles vaga pelas ruas, entregando-se a pratica de atos torpes. ‘Hd o preconceito de so freqiientar
escolas quem tem vestido decente. O ensino obrigatorio acabara com ele.”” (2001, p. 118). Os
relatorios de professores reafirmam o preconceito contra a falta de trajes decentes, como anunciado
no relatorio da policia. Essa dificuldade também aparece nos relatos de Correia Leite, referente ao
inicio do século XX, que serd apresentado a seguir. Em 1892, a professora normalista Carolina
Penteado, afirma: “Ordinariamente, quando se indaga do motivo porque a alumna A ou a alumna B
deixou de comparecer a escola se obtem a mesma e invariavel resposta, que é: falta de vestuario,
ou necessidade de empregar-se em servigos domesticos™.

Apesar desses relatos referirem-se a populacdo pobre em geral, ndo exclusivamente negra,
em alguns momentos € possivel perceber o desconforto gerado pela presenca de alunos negros.
Ainda na década de 50 do século XIX, este incomodo aparece, como no Relatorio do Inspetor Geral
da Instrucao Publica de Sao Paulo de 1854:

“Suscittou-se duvida si erdo admittidos a matriculas os escravos, ou individuos, sobre

cuja liberdade ndo havia certeza. Visto que as familias repugnarido mandar ds

escholas publicas seus filhos si essa qualidade de alumnos fosse acceita, e attendendo

aos perigos de derramar a instruc¢do pela classe escrava, ordenei que ndo fossem

recebidos nos estabelecimentos de instruc¢do publica sendo os meninos, que os

Professores reconhecessem como livres, ou que provassem essa qualidade”.”

Isto ¢, mesmo que nao fossem escravas, as criangas negras que nao conseguissem provar tal

qualidade de livres ndo conseguiriam adentrar nas aulas publicas. Ou seja, embora o sistema oficial

ndo proibisse na legislagdo a presenga de criancas negras, na pratica interditava a escola aquelas que

4 Relatorio do Inspetor Geral da Instrugdo Publica ao Presidente da Provincia de Sdo Paulo, 1871, p. 192.

46 AESP. INSTRUCAO PUBLICA, Oficios da Capital, 1892 —1894, CO 5041.
47 Relatério do Inspetor Geral da Instru¢do Publica ao Presidente de Provincia, 1855, p. 48.



ndo provassem essa qualidade [de livres]. Ao mesmo tempo, o Inspetor queixa-se da incuria dos
responsaveis pelas demais criangas que ndo se preocupariam com a instrugao delas:

“Todos os Inspectores de Districto me remettem queixas sobre a incuria dos chefes de

familias. Nem as escholas matriculdo o numero de meninos que podem e devem

receber esses conhecimentos necessarios a todo o homem, denominados primeiras
lettras, e nem os que se matriculdo se conservdo por todo o tempo preciso para

completarem a instruccdo” .

Em 1863 encontramos uma fala que expde a mesma contradicdo. Ao mesmo tempo em que
se queixa das familias da Provincia, que tiram os filhos da escola pra trabalhar, antes do tempo
necessario para aprenderem, ou mesmo nem chegam a matriculd-los nas escolas publicas, o Inspetor
justifica a resisténcia dos pais de familias a escola publica:

“o mesmo mal estar das escholas publicas se observa nas privadas, e illude-se quem

imputa a existencia d’estas aos defeitos d’aquellas. Pessoas ha que ndo admittem o

contacto, que se da nas instituicoes publicas, de seus filhos com os de todas as classes,

e essa ¢ a causa mais influente da manuten¢do do ensino particular em competencia

com o da Provincia, alids gratuito”.*

Os relatorios do Inspetor Geral da Instru¢ao Publica tratam do preconceito em relacdo aos
escravos. Ainda assim, em diversos momentos podemos ver exemplos de preconceito também em
relagdo aos “negrinhos”, como no caso do relatorio do professor Antonio Rhormens, de 1877, ja
apresentado, em que ele ressente-se com a presenca de certa classe de alumnos cujo contacto com
os outros é pernicioso: sdo esses negrinhos que por ahi anddo, filhos de Africanos Livres®. Ou
ainda no Relatdrio do Inspetor, em 1854, no qual ele orienta os professores a matricularem apenas
as criangas que conseguissem provar serem livres, mesmo que houvesse suspeitas de que o fossem.
Isto €, ndo eram apenas os escravos o alvo do preconceito, mas os negros de modo geral.

Sobre as relagdes entre o ensino publico e o privado, € possivel pensar que as mengdes as
escolas particulares presentes nos relatoérios acima faziam parte também de uma tentativa de
controle da iniciativa privada por parte do Estado, representado pela figura do Inspetor Geral.
Segundo Hilsdorf, “desde 1851, as autoridades organizaram uma incipiente estrutura administrativa,
composta de uma Inspetoria Geral da Instrugdo e vdrias inspetorias distritais, com func¢des de
fiscalizacdo sobre as escolas publicas e particulares da provincia: a Inspetoria fazia anualmente a
estatistica da instrucdo. Informacao tem, entdo, a época, uma outra face: controle” (1999c, p. 9). As

tentativas de controle desse tipo de escola talvez fossem no sentido de estabelecer as praticas das

8 Relatorio do Inspetor Geral da Instrugdo Publica da Provincia de Sdo Paulo, 1857, p. 11.

4 Relatério do Inspetor Geral da Instru¢do Publica da Provincia de Sdo Paulo, 1862, p. 22.

0 AESP. INSTRUCAO PUBLICA. Oficios da Capital. 1877. C05038.



escolas publicas nas privadas, inclusive no aspecto da ndo aceitagdo de criangas negras e/ou
escravas. Aceitacdo que caracterizou um determinado tipo de iniciativa particular durante um longo
periodo, como aparece no artigo citado de Zeila Demartini, em que a autora ao tratar do inicio do
século XX, afirma que “para os alunos negros restava a iniciativa privada” (1989, p. 54), ja que as
escolas publicas, através de mecanismos legais ou da pratica escolar, ndo os aceitavam.

No caso do Professor Rhormens, depois do relatério de 1877, transcrito no primeiro
capitulo, ele ndo volta a se referir explicitamente aos negrinhos que freqiientariam a escola
incomodando os demais estudantes. Mas falando sobre o conjunto dos alunos da mesma escola,
num relatorio de 1883, Rhormens comenta seu comportamento de uma maneira semelhante ao que
fizera seis anos antes, sobre os alunos negros:

“o seu procedimento tem sido regular na escola, fora porem tem sido mao, pois que,

ainda que ndo sahido todos ao mesmo tempo, esperdo sempre uns pelos outros, e

Jjuntos procedem mal, dando occasides a queixas, razdo pela qual muitos alumnos tem

sido retirados da escola. Mal este impossivel de evitar, pois que, sem receio de

castigos, a maior parte nenhum cazo faz de advertencias, principalmente aquelles que

vivem ahi pelas ruas, e destes tem a escola um grande numero. A estes so os castigos
phisicos poderido conter.”™'

Em 1877 ele dizia que, para conter os alunos filhos de africanos livres, sentia-se as vezes
obrigado a usar de rigor, afim de contel-os nos limites do honesto™. No oficio de 1883, ele comenta
que apenas os castigos phsicos poderiam conter os alunos, mesmo que o mau comportamento fosse
fora da escola! Ou seja, as praticas que o professor insinua usar com seus alunos se assemelham,
nos dois periodos, sugerindo que a percep¢ao que esse professor tinha dos alunos negros fosse uma

constante.

Como vimos, as dificuldades enfrentadas pelas criangas negras para adentrar e freqiientar a
escola permaneciam ao longo do século XIX; ou seja, no mesmo periodo em que aconteciam 0s
debates acerca da importancia da disseminacdo da educa¢io popular. A medida que nos
aproximamos da atualidade, ¢ ainda mais facil apreender essas dificuldades, em funcao
principalmente de depoimentos deixados por pessoas negras que viveram o processo de
escolarizagdo no periodo estudado durante esta pesquisa e recolhidos por pesquisadores de diversas
areas. A seguir vamos apresentar alguns desses relatos, recolhidos por Zeila Demartini e Teresinha
Bernardo, referentes ao inicio do século XX.

A ultima menc¢ao contra a presenca de alunos negros nas escolas publicas de Sao Paulo data de

1887, quando a matricula ficava proibida os escravos, os quais, ainda assim, caso os senhores o

' AESP. INSTRUCAO Pl:JBLICA. Oficios da Capital. 1883. CO5039.
2 AESP. INSTRUCAO PUBLICA. Oficios da Capital. 1877. C05038.



permitissem, poderiam freqilientar os cursos noturnos. No entanto, a despeito de ndo existir um
interdito legal, ¢ interessante perceber ja para as primeiras décadas do século XX, que uma
significativa parcela da populacdo de cor ainda se encontrava alijada do acesso ao ensino formal,
como transparece no depoimento de José Correia Leite, referido no artigo “A escolarizagdo da
populacdo negra na cidade de Sao Paulo nas primeiras décadas do século” de Zeila Demartini.
Nascido por volta de 1900, “o informante havia vivenciado durante sua infancia e juventude os
problemas de escolarizacao de negros e mulatos na cidade de Sao Paulo. Até os dez anos ndo havia
freqlientado a escola, pois a mae nao tinha condigdes econdmicas para lhe dar nenhum tipo de
educacao; (...):

‘Tinha varios grupos escolares la no Bexiga, alguns estdo até hoje, né? Tinha um na
Rua Major Diogo com a esquina da Manuel Dutra, parece que o Maria José. E tinha
também um outro... mas “...matricular mesmo era dificil’. “...E, um ponto é esse, porque
nunca a pessoa ia bem trajada, ndo tinha condicées, eu freqgiientava a escola descal¢o™,
né?!. E ja havia também o problema ligado a cor: havia muito!”” (Demartini, 1989, p.

53).

Podemos perceber na fala de Correia Leite o uso de estratégias mais sutis que explicam a
ndo inser¢ao de alunos negros no sistema escolar:

“‘Eu acho graga neste barulho que estdo fazendo ai sobre racismo, eles ndo viveram a
época do racismo, entendeu? Foi aquela época... porque a gente estava marcado... Nao
precisava nem falar nada, chegava la e ja olhava pro traje, a maneira de falar, né? Ja
se via tudo, que eram pessoas que ndo tinham, entdo eles achavam que ndo tinha
importancia ser analfabeto... E ndo facilitavam, ndo havia uma campanha de
alfabetizag¢do(...)’” (idem, p. 54).

Analisando a aparente contradicdo no uso da escola privada por alunos sem recursos,
Demartini escreve: “Embora possa parecer estranho o fato de que uma pessoa sem recursos
encontre como saida para sua escolarizagdo freqiientar uma escola particular paga, este fato parece
reafirmar o carater discriminador da escola publica, com as quais se relacionava” (1989, p. 54).
Ainda que seja de um periodo anterior ao tratado por Demartini, a fala do Inspetor Geral da
Instrug¢@o Publica, em 1865, parece ja demonstrar a dificuldade de criancas negras freqlientarem a
escola publica, ao contrario das casas particulares, onde qualquer um poderia se matricular, segundo
o Inspetor, que defendia as aulas publicas em oposicao as particulares, ja que nestas se matriculam

a quem quer que as paga.

3 Sobre a relagdo de ex-escravos com os sapatos, ¢ interessante a memoria de uma entrevistada de Teresinha

Bernardo (1998) contando suas lembrangas sobre o footing em Sao Paulo no inicio do século XX: “‘E os sapatos?
Ja viu preta de sapatos fechados? As vezes eram nossos, ds vezes, eram emprestados, as vezes, quando dava
também o sapato eu tirava do guarda-roupa da patroa. Mas como doia os pés! Roupa apertada va la, mas sapato é
a perdi¢do!’” (Bernardo, 1998, p. 47).



Na visdo de Zeila Demartini, “aparece uma complementaridade entre o ensino publico e o
particular — alguns tipos de escolas particulares funcionavam no centro da cidade justamente para
dar atendimento a estes setores mais baixos da populagdo — nao s6 a negros, mas também a filhos de
imigrantes europeus — que ndo freqiientavam a escola publica, seja por discriminagdo desta, seja
porque suas condi¢des de vida o impediam” (1989, p. 55).

A autora verifica a existéncia de uma discriminac¢do social no periodo que analisa — inicio do
século XX — que explicaria a dificuldade de escolarizagdo, inserindo a populacdo negra no quadro
mais geral das “camadas mais baixas™: “O que ressalta nos depoimentos ¢ a dificuldade que as
camadas mais baixas enfrentavam para escolarizar-se”. E além da discriminagdo social, havia a
discriminacgdo racial. Os negros seriam mais uma camada da populagdo que deveria lutar pela
sobrevivéncia, por empregos, pela escolarizagdo: “O problema para o negro inseria-se neste
contexto: ele tinha que concorrer com os outros segmentos das camadas baixas da cidade de Sao
Paulo, especialmente com os imigrantes que para ca vieram” (ibid.).

No livro de Terezinha Bernardo, Memoria em Branco e Negro — olhares sobre Sdo Paulo — a
questdo da dificuldade do acesso a escola também aparece em alguns depoimentos de pessoas
negras:

““Trabalhei desde 8 anos. Aquele trabalho por um prato de comida. Queria estudar,

sempre quis, mas ndo conseguia um emprego que podia contar no final do més; as

escolas que queria fazer eram pagas. (...) E eu querendo um emprego, queria estudar

desenho, e ndo conseguia. Isto marcou toda a minha vida *> (Bernardo, 1998, p. 119).

A autora recolheu depoimentos de homens e mulheres de origem negra e italiana para tratar
das relagdes entre descendentes de italianos e de africanos, nas primeiras décadas do século XX em
Sao Paulo. Apesar de pouco tocar na questdo educacional, este aspecto aparece quando a autora
analisa os depoimentos dos negros e sua relacdo com o trabalho. Ela escreve: “Nessa perspectiva,
compreende-se que o trabalho que conseguiam fosse, nitidamente, apenas para a sobrevivéncia e
que os ganhos pequenos impedissem o exercicio de qualquer outra atividade que pudesse significar
a possibilidade de ascensdo social, como, por exemplo, o estudo” (p. 122). Embora a autora nao se
detenha sobre a educacao, através da leitura dos depoimentos podemos perceber a diferenga entre as
memorias dos negros e as dos brancos italianos no tocante a esse aspecto da vida dos entrevistados.
As lembrancas dos homens e mulheres negras raramente sdo permeadas pela educagdo. Apenas dois
depoimentos de homens negros remetem a educagdo. E quando isso acontece, eles se referem as
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dificuldades vivenciadas no acesso a escola como no caso citado anteriormente: “‘Queria estudar,

sempre quis, mas ndo conseguia um emprego que podia contar no final do més; as escolas que
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queria fazer eram pagas’ (p. 119). Ou ainda, o cotidiano cansativo, com a necessidade de trabalhar

muito e ainda estudar: “*Aos 10 anos, minha mde me mandou para a escola. Entdo, eu mesclava
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escola — engraxate — jornaleiro’” (p. 120). Quanto as mulheres negras entrevistadas, o Unico
momento em que a escola é citada é quando Bernardo pretende demonstrar o preconceito que as
meninas negras sofriam, através de uma lembranga, descrita pela propria autora e nao pelas
depoentes: “D. Francisca conta as discriminag¢des que sofriam as meninas negras em Pinheiros, em
um Colégio da Vila Providéncia, no qual havia internato de meninas brancas e negras” (p. 68).

Segundo Teresinha Bernardo, “os italianos foram os primeiros substitutos — como
trabalhadores livre — da mdo-de-obra escrava negra recém-liberta nas fazendas paulistas. Além
disso, nas primeiras décadas deste século [século XX], no cotidiano da cidade, negros e italianos
partilhavam os mesmos espacos: de trabalho, de festas, de futebol e de religido, tornando-se
interlocutores por exceléncia” (p. 13). A disputa por esses espagos, podemos acrescentar a disputa
por espaco na escola.

Em seu artigo sobre a escolarizacdo da populagdo negra na cidade de Sao Paulo, Zeila
Demartini também mostra que a tentativa de escolariza¢do dos negros inseria-se entre as tentativas
de escolarizagdo das camadas mais baixas, entre as quais estavam imigrantes como italianos,
espanhdis e japoneses, por exemplo. Ela comenta: “O que ressalta nos depoimentos ¢ a dificuldade
que as camadas mais baixas enfrentavam para escolarizar-se” (1989, p. 55). A escola traria maior
possibilidade de competi¢do pelo mercado de trabalho. Entretanto, ela cita o Anuario do Ensino de
1917, que mostra que das 272 escolas particulares da Capital, 49 eram escolas italianas, e nenhuma
pertencente a grupos negros (p. 52).

Ao contrario do que ocorre com os depoentes negros, nas lembrangas de homens e mulheres
descendentes de italianos recolhidas por Teresinha Bernardo, a escola ¢ um elemento recorrente. As
mulheres um pouco menos freqiientemente, mas ainda assim varias delas fazem referéncias aos
estudos, principalmente quando rememoram as escolas profissionalizantes que freqiientaram: “‘me
formei em contabilidade’; “‘quando me formei em contabilidade’”; “‘me formei pianista’ (1998,

pp. 103 e 104). Ja para os homens brancos, as lembrangas da escola aparecem em praticamente

todos os depoimentos: “‘a tarde ia para o Grupo Escolar Maria José, tudo aqui mesmo no

Bexiga™*; ““aos 14 anos vim para Sdo Paulo para estudar’; “‘fiz até a segunda série do gindsio
no Ateneu Graca Aranha’; “‘quando entrei na Escola de Odontologia, parei de trabalhar, so
b

estudava’”; ou nas palavras de Teresinha Bernardo: “o Liceu de Artes e Oficios (...) e a Escola
Profissional Getulio Vargas (...) sdo lembrangas recorrentes na memoria de meus interlocutores”
(idem, p. 138-144).

Um outro aspecto que deve ser mencionado sobre essas dificuldades no acesso de criangas
negras na escola ¢ a manutencao da alteridade entre a camada branca e a camada negra. Isto ¢, as

elites brancas que durante quatro séculos de historia foram acostumadas com sua natural

> Tronicamente, este Grupo Escolar ¢ 0o mesmo citado por Correa Leite, quando o militante descreve as dificuldades

para a populacdo negra conseguir se matricular na escola.



superioridade em relagdo ao negro ndo conseguiriam ultrapassar esta idealiza¢do arraigada em
praticas existentes desde a colonia. Dentre elas, a manutengdo do saber, da cultura letrada, como
atributo branco. Sobre isso, € interessante atentar para as denuncias de escolas que ndo aceitam
criancas pretas. Na dissertacdo de mestrado de Antonia Aparecida Quintdo sobre as Irmandades
Negras em Sdo Paulo no século XIX, a autora transcreve um artigo do jornal 4 liberdade do
abolicionista Antonio Bento, onde se diz:

“‘Nos institutos religiosos que atualmente existem em Sdo Paulo, nos diversos

colégios que sempre abrem 2 ou 3 lugares para os pobres, os filhos de preto ndo sdo

admitidos.

Alegam como razdo que os brancos é que sustentam esses estabelecimentos e, como

os brancos ricos sdo antigos escravocratas, ndo consentem nesses estabelecimentos

os filhos de preto.”

Ha escolas modelos, mas ndo se vé nelas um preto.

O escandalo chega até o ponto de o Sr. Arcoverde fazer o regulamento do Seminario

Episcopal com o seguinte artigo: Art. 10°. — Para ter lugar entre os gratuitos e meio

pensionistas do Semindrio é preciso o pretendente ndo ser de cor Preta!!!

Note Oh! Caifazes meus, que no artigo 7°. do mesmo regulamento o meio pensionista

¢é aquele que paga duzentos mil réis por ano.

De sorte que o preto nem mesmo pagando, pode ser aluno do Seminario’” (A

liberdade, 13 de maio de 1893, apud Quintdo, 1995, p. 88).

A data do artigo ¢ de 1893, ou seja, cinco anos apos o fim do regime escravista. No entanto,
a justificativa para a proibicdo de alunos negros nos institutos religiosos ¢ a de que os brancos,
outrora senhores de escravo, ndo desejavam ver seus filhos estudando com os filhos de pretos:
Alegam como razdo que os brancos é que sustentam esses estabelecimentos e, como os brancos
ricos sdo antigos escravocratas, ndo consentem nesses estabelecimentos os filhos de preto
(Quintao, 1995, p. 88).

Através desses exemplos € possivel perceber que, em relacdo ao acesso a educacdo, as
oportunidades eram diferentes para a populacdo de origem negra, mesmo comparando-os com um
grupo que também sofria preconceito no periodo, como ocorria com o grupo dos imigrantes

italianos e seus descendentes.

> E interessante a persisténcia dessa mentalidade. No livro Discriminagdo racial nas escolas, Hédio Silva Jr. discorre

sobre a bibliografia produzida atualmente sobre a questdo da discriminacdo racial nas escolas brasileira. Ele cita a
pesquisa de um brazilianista que compara a realidade educacional de afro-brasileiros e afro-americanos, trazendo
um depoimento que muito parece o apresentado por Quintdo no artigo de Antonio Bento: um ex-aluno, negro, sobre
sua experiéncia na escola, recorda: “Sempre que se debatia a escraviddo na escola, os alunos me provocavam,
jogavam coisas em mim. Muitos de meus colegas eram filhos de fazendeiros. Assim, diziam que eu iria trabalhar
para eles, que iam me chicotear” (citado em Silva Jr, Hédio, Discrimina¢do racial nas escolas, 2002).



No mundo do trabalho

Partindo das reflexdes acima, consideramos, que a educagao que a populacao negra chegava
a alcancar era diferenciada e desigual daquela obtida pela branca, como ¢ o caso exemplar do
Seminério Episcopal, citado por Quintdo. Muitas vezes, o tipo de educagdo que a camada negra
recebia tinha como resultado manté-los nas posi¢des mais baixas da sociedade. Ao debater a
vinculacdo entre educacao e aboligdo da escravidao, Marcus Vinicius Fonseca considera que aquela
“na verdade seria responsavel por conservar os negros como trabalhadores subalternos, como base
da piramide social: a educagdo foi reivindicada com propositos claros de minimizar o processo de
transformagdo da sociedade e conservar a ordem herdada do periodo escravocrata” (2002, p. 142).

Podemos ver amostras disso ndo apenas no periodo da abolicdo, mas a manutencao desta
relacdo mesmo passados varios anos do fim do regime escravista. Um exemplo ¢ o Asilo Sagrada
Familia, estudado por Marinel Abbade, como ja foi referido. A instituicdo foi fundada para atender
meninas filhas de ex-escravos, de acordo com o desejo de seu mentor Conde José Vicente de
Azevedo. No entanto a autora demonstra como rapidamente o internato comegou a receber meninas
brancas, € a instrucao escolar ficava destinada a elas, enquanto as meninas negras era reservado o
aprendizado de trabalhos manuais, transformando-as em mao-de-obra doméstica especializada.
Quando o Colégio foi aberto, em 1918, e as meninas brancas foram aceitas como alunas, as 6rfas
foram mudadas para outro local, chamado de Orfanato Santa Zita, onde “eram preparadas para
executar servigos domésticos em ‘casas de familias honestas’. As méaximas e praticas ‘inculcadas’
nessas meninas referiam-se ao exercicio da submissao ao trabalho como criada, a pratica da piedade
religiosa (...), a modéstia no vestir(...)” (Abbade, 1995, p. 62). Segundo Abbade, a abertura de uma
institui¢ao voltada para meninas filhas de ex-escravos pode-se explicar pela situagdo do negro apos
a aboli¢do: “era este preconceito contra o negro que abria espacos para a criacdo de instituigdes
[desse tipo] para educar as jovens geracdes” (p. 73). Comparando o Asilo Sagrada Familia com
outras institui¢cdes religiosas voltadas para outros grupos (como os colégios para filhos e filhas da
elite local, institui¢des para orfaos e orfas de imigrantes e de familias outrora abastadas), ela diz que
para as meninas negras, “da administragdo dos trabalhos de atendimento as meninas, estavam
encarregadas as irmds de uma incipiente congregacdo religiosa, cuja fundadora ‘mal sabia ler e

escrever’” (ibid.). A autora explica a educagdo praticada no Orfanato, voltada ao trabalho

% Ainda sobre o treinamento de meninas negras para o trabalho doméstico, no artigo “Educa¢do e Género na

Construg¢ao da Nagdo Brasileira”, publicado nos 4nais do I Congresso Luso-Brasileiro (1998), Lena Medeiros de
Menezes cita uma experiéncia semelhante, ocorrida no Rio de Janeiro, na década de 1880: “se esta possibilidade de
profissionalizag@o atingia as mulheres que necessitavam trabalhar para sobreviver, com destaque as estrangeiras, o
requinte das elites ensejou experiéncias interessantes entre as proprias escravas de servir, sendo de destacar-se um
curioso anuncio publicado pelo Jornal do Comércio em novembro de 1884, por exemplo, que tornava publico a
abertura de um colégio na rua da Candelaria, no centro da Capital, que recebia ‘escravas para ensinar tudo o que
diga respeito ao arranjo da casa’, impondo sua proprietaria como condig@o basica que as escravas morassem dentro
do Colégio até que tivessem conseguido aprimorar seus servigos” (1998, p. 511).



doméstico, pelo fato de que “como o Asilo Sagrada Familia estava destinado a uma clientela de
meninas descendentes de ex-escravos, nada mais ‘natural’ que fossem preparadas para exercer a
funcdo de ‘criadas em casas de familias honestas’, perpetuando-se a condi¢do que era comum as
negras no regime escravocrata: a de servigal doméstica” (p. 74). Isto €, “conforme os padrdes da
época, ndo se pensou € nem mesmo se procurou tomar medidas em proveito do desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias. Seguindo as condigdes que favoreciam a permanéncia da mulher
negra e pobre enquanto servical doméstica, esta parecia ser a unica ocupacao possivel que lhe
permitiria um meio de ganhar a vida e obter o seu proprio sustento” (ibid.). A autora, em resumo do
mesmo trabalho, para o 1° Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo, conclui: “o Asilo
Sagrada Familia passa a se chamar Orfanato Santa Zita em 1918, no exato momento em que para
outro segmento da populagdo feminina se criou o Colégio Sagrada Familia. Para esta clientela
irlam se organizar novos cursos, dando prosseguimento aos estudos primarios; para a outra classe
social e mesmo de outra raga, apenas o curso primdrio ¢ a formagdo como doméstica. Ou seja,
dentro do mesmo espaco fisico o preparo para destinos diferentes” (1996, p. 574).

Podemos relacionar a historia desse asilo com o relato citado por Teresinha Bernardo: “D.
Francisca conta as discriminagdes que sofriam as meninas negras em Pinheiros, em um Colégio da
Vila Providéncia, no qual havia internato de meninas brancas e negras. As negras deviam ter a
cabecga raspada, pois diziam que sangue de preto era quente e, portanto, morada de piolhos e
também porque preta ndo podia perder tempo penteando os cabelos. Esse colégio recebia visita de
senhoras, as chamadas ‘benfeitoras’, as quais, quando necessitavam de ajuda no trabalho doméstico,
iam buscar as meninas negras, enquanto as meninas brancas continuavam estudando” (1998, p. 68).
Isto €, para as meninas brancas era dada preferéncia aos estudos; para as negras, era reservado o
trabalho. Naturalmente ndo qualquer trabalho, mas o menos qualificado.

Ja que a educag@o era um projeto para a nagdo, por que nem mesmo a educagdo para o
trabalho vingou? Isto €, ndo ha registros na historiografia de que trabalhadores negros fossem
melhores treinados, ao contrario, sdo historicamente os que ficam com as piores ocupagdes. A
preocupacao com a qualificacdo dos trabalhadores teria passado para os imigrantes. Célia Azevedo
constata que o resgate pensado pela elite para o povo pobre — escravo ou livre, como ja foi dito — a
partir da década de 1870 passa para o imigrante: “a forca de atracdo destas propostas imigrantistas
foi tdo grande que em fins do século a antiga preocupacgdo com o destino dos ex-escravos e pobres
livres foi praticamente sobrepujada pelo grande debate em torno do imigrante ideal ou do tipo racial
mais adequado para purificar ‘a raga brasilica’ e engendrar por fim uma identidade nacional” (1987,
p. 37).

Segundo Analete Schelbauer, “a escola voltada para o treinamento da mao-de-obra

assalariada nao se efetivou e, surpreendentemente, essas discussdes desaparecem, de maneira



simultanea a abolicdo definitiva” (1998, p. 52). Com a abolicdo da escravatura e a proclamagdo da
Republica, “ndo parece fazer mais sentido reivindicar escolas para treinar mao-de-obra necessaria
as novas relagdes de producdo. As perturbagdes de ordem econdmico-social, que a libertagdao dos
escravos sugeria, também desaparecem dos discursos (...) as discussdes sobre a educagdo do povo
passam a ter como objetivo a formacdo do cidaddo, mais vinculada a preocupa¢do com a
participagdo democratica e a unidade nacional (...)” (p. 53). Concordando neste ponto com Cé¢lia
Azevedo, Schelbauer conclui que as discussdes educacionais fariam parte do projeto de “expandir
as virtudes sociais do amor a patria e ao trabalho, incluindo nesse projeto nacional a preocupacao
em integrar os imigrantes (...)” (ibid.). Em relacdo a necessidade de treinamento dos trabalhadores,
Carmen S. V. Moraes reafirma a preferéncia pelos trabalhadores imigrantes, sendo os ex-escravos e
negros preteridos em funcao deles. Ela cita um manifesto publicado pelo A Provincia de Sao Paulo,
que estimulava a criacao de escolas profisisonalizantes:

“Quando o mundo moderno se assinala pela for¢a e conclusdo do elemento cientifico

ou industrial, os nossos filhos, os filhos dos imigrantes, breve brasileiros, a nossa

classe operaria, ndo encontram meio algum de aprendizagem. Queremos intensificar

a corrente imigratoria, sem termos cuidado em prepara o berco intelectual para

milhares de cabegas louras, que logo vdo surgir e que nos pedirdo instrug¢do

profissional, carta de entrada para todos os oficios” (A Provincia de Sao Paulo, 2 de

fevereiro de 1889, apud Moraes, 2001, p. 172).

A diferenciacdo que durante a vigéncia da escraviddo se dera pelo estatuto juridico das
pessoas, se dava agora pelo desigual acesso a escola, que significava também o acesso ao mundo do

trabalho, a uma melhor inser¢ao na sociedade.

No mundo urbano

A questdo que se coloca quando pensamos o imbricamento entre abolicdo, educacdo e
cidadania ¢: de que modo a elite branca reage ante a massa de libertos que, perante a lei que os
liberta, seriam todos cidadaos brasileiros, sem distingdo? Ou, nas palavras da historiadora Jaci de
Menezes: “implantada a Liberdade, passamos a viver o reino da Igualdade? Diante da imensa
maioria formada por homens-de-cor, ex-escravos ou seus descendentes, como se comportaram as
elites dirigentes, formada por donos de terras, ex-donos de escravos ou por letrados, muitas vezes a
seu servico? Como se realiza a sua inclusdo a nagao e cidadanias brasileiras?” (1997, p. 4).

Este parece ser um ponto importante para pensar por que os projetos de inclusdo dos negros
através da educagdo nao foram bem sucedidos: as elites brancas ndo aceitaram que sua propriedade

passasse a ser igual. Lilia Schwarcz afirma que “nos momentos finais da escraviddo, o conceito de



civilizagdo assume uma nova importancia, ja que parece revelar uma linha divisoria que permitiria
que os homens reconhecessem a si e a ‘seus pares’. A cidadania por principio era aparentemente um
atributo dos brancos, mas que os negros recém-libertos poderiam ‘alcancar’ (ndo sem esfor¢o)”
(1983, p. 110). A partir de fragmentos de jornais analisados por ela, podemos perceber a convic¢ao
por parte da elite de que a cultura superior, verdadeira, ¢ a letrada — branca. Para os nao-brancos, o
acesso a cultura letrada significaria acesso a cultura branca, superior, isto ¢, significaria a
proximidade com a civilizagdo:

“ ‘Clube dos Escravos

Na populagdo escrava da cidade de Braganga, nota-se tendéncias manifestas para a

instrugdo, indicio de que ndo se preocupam exclusivamente com a submissdo ao

trabalho. Comegam a compreender que ndo é so a machina subserviente mas que é

também dotada de cérebro susceptivel de desenvolvimento e que o saber ndo é

privilégio de homens livres. Alguns escravos empreenderam a fundag¢do de uma

associagdo literaria que tem por fim o desenvolvimento dos socios por meio da leitura

e discussoes (...) Esse club onde o maior sabio ¢ o que melhor se exprime, lendo ou

escrevendo, ndo tem nem pode ter bases scientificas, ¢ um embrydo literario. O

escravo para se tornar digno de pertencer a essa sociedade que se pode dizer o

primeiro degrao na escala da civilizagdo regenera seus costumes, sacrificard suas

paixoes para attingir o alvo que pretende e nas horas vagas em vez de se entregar ao

ocio e ao vicio procurara estudar’. (Provincia de Sdo Paulo, 4 de setembro de 1881

apud Schwarcz, 1983, p. 110).

O fato de em 1881 um grupo de escravos fundarem uma associagdo literaria mostraria, na
visao do jornal branco 4 Provincia de Sdo Paulo, que os escravos estariam deixando se preocupar
exclusivamente com a submissdo ao trabalho, mostrando também tendéncias manifestas para a
instrugdo. O texto mostra que para se tornar digno de pertencer a essa sociedade 0s escravos
deveriam galgar o primeiro degrau na escala da civilizagdo — o acesso ao mundo letrado, deixando
para tras suas paixoes, abandonando seus costumes — dcio € vicio — e cumprindo o destino da
civilizagdo superior: procurara estudar.

Em nosso entender, para a elite branca barrar o acesso a cultura letrada significaria manter
além da diferenga, a desigualdade, a superioridade, a cidadania como atributo dos brancos. Nao ¢
mera coincidéncia que esse seja o0 momento em que, de acordo com Sarita Moysé€s, a escrita passa a
ser um conhecimento que “comeca a estruturar essa sociedade” (1995, p. 58). Dai a necessidade de
“discutir a existéncia de uma gradualidade na inclusdo a escolarizagdo, o que poderia ser apenas um
detalhe ndo fosse a alfabetizagdo utilizacdo para a cidadania ativa” (Menezes, 2001, p. 146). Nesse

sentido, Jaci de Menezes afirma que nao teria havido “uma politica de massas voltadas



explicitamente para garantir aos ex-escravos o acesso a escola” (1997, p. 147). Segundo a autora,
mesmo em Sao Paulo, onde houve um grande esfor¢o educativo se comparado a média nacional, o
acesso dos negros a educacao foi menor. Dessa forma, segundo ela, “o processo de inclusao dos
negros, ex-escravos e descendentes a alfabetizacdo fica entregue a eles proprios” (p. 148). Para
Menezes, a inexisténcia de uma politica nacional teria significado a exclusdo para esta camada da
populagdo, ja que os ndo-alfabetizados ndo podiam votar. Ela cita Rui Barbosa para quem: “era
perigoso, (...) conceder, ao mesmo tempo, liberdade e igualdade civil” (p. 149), concluindo que esse
alijamento do direito a cidadania (ao voto) vinculado ao saber ler/escrever no momento em que ¢
extinta a escravidao foi proposital.

Portanto, o impedimento do acesso a escolarizagao aos negros pode ser entendido como uma
resposta branca a suposta “igualdade” desses novos cidadaos quando acontece a abolicao do sistema
escravista. No artigo do jornal 4 Liberdade, ja citado, isso ¢ evidente: as escolas que ndo aceitam
criancas negras “alegam como razdo que os brancos é que sustentam esses estabelecimentos e,
como os brancos ricos sdo antigos escravocratas, ndo consentem nesses estabelecimentos os filhos
de preto” (Quintdo, 1995, p. 88). E sintomatico que num periodo em que diversas institui¢des
dirigidas por congregacdes religiosas catdlicas aceitassem ou mesmo fossem direcionadas a
criangas negras (como o Orfanato Cristovdo Colombo ou o Asilo Sagrada Familia), ao mesmo
tempo existissem colégios dirigidos por padres e até mesmo o Seminario para formagdo de quadros
para a Igreja que impedissem a presenga de alunos negros. O que explicaria essa aparente
contradigdo? Essas estratégias podem ser explicadas como contraditdrias apenas na aparéncia:
através de uma analise mais apurada, podemos ver que sdo faces da mesma moeda.

A utilizag@o do acesso a escola como forma de manutencao das desigualdades pode ser visto
também em outros periodos e realidades. No trabalho anteriormente citado, Miieller e Vianna
mostram o processo de branqueamento sofrido pelo magistério publico no Estado do Rio de Janeiro,
no periodo. Na primeira metade do século XX, sob a vigéncia do eugenismo, o destino da nagdo era
debatido pela elite, destino que passava pela brancura que a sociedade deveria ter. Elas mostram que
“no inicio do século vinte, no Distrito Federal, havia um ntimero razoavel de docentes negras no
ensino primario municipal. Paulatinamente, foi diminuindo sua presenga” (2002, p. 9). Segundo
elas, “os dados obtidos apontam para a conclusdo que a medida que o ensino publico foi sendo
racionalizado, regulamentado, criaram-se obstidculos cada vez maiores para a presenca de mocas
negras, tanto como professoras do Ensino Publico Municipal quanto como alunas da Escola
Normal” (ibid.). Elas concluem que o desaparecimento de professoras negras do magistério publico
apos a década de 20 foi parte de um projeto de sociedade eugenista que pretendia, de um modo
sutil, livrar a nagdo da “degeneracdo da raca™ “a discriminacdo racial, dessa forma, ndo foi

institucionalizada. Manteve-se ao nivel das relagdes, justificando hierarquias sociais e étnicas” (p.



10).

Foi possivel demonstrar, portanto, que as elites — ndo apenas nas escolas dirigidas pela Igreja
catolica, mas para a educagdo escolar de modo mais geral —desejavam manter o status quo através
do dominio da escola e das formas de escolarizagdo. Isto é, aos negros era destinada uma
determinada educacgdo — a educagdo para o trabalho, que formasse trabalhadores adequados as mais
baixas colocagdes. Dai a existéncia de instituicdes com essa finalidade que aceitavam e
encorajavam a presenca desse segmento entre os alunos, como os orfanatos dirigidos por padres e
freiras. Mas uma educacdo menos desigual, que preparasse para atividades menos subalternas,
como poderia ter sido o caso do Seminario Episcopal, por exemplo, era refratdria ao ingresso e
permanéncia ao grupo negro. Portanto, apesar de ser possivel apreender a presenca negra na escola,
as estratégias educacionais produzidas pela agdo branca no periodo contribuiram para a manutencao

da diferenca e da desigualdade entre brancos e negros.



CAPITULO 3

ACAO NEGRA



“ Thema da Vida

Uma tarde risonha, apos

de minha aula, o ceu era de

um azul puro — firme so com

umas manchinhas brancas. A

brisa era amena e fresca, eu

aproveitando aquelle frescor,

fui dar um passeio pela praia;

e para me distrahir levei um

romancesinho.

Ao longe, o ceu parecia en-

contrar a terra. O mar

estava bravo... cobria o seu

dorso, um alvo lencol de es-

puma!

Depois de tanto contemplar

a insania maritima, des-

punha afastar-me quando

um rapaz de cor preta, boa estatura

e com um par de olhos magneticos,

interrompeu-me;, e depois de

me comprimentar disse: ainda

estudas, meninas? Sim. Respondi-

lhe, desde a idade de sette annos.

- Que idade tens agora?

- Fago em Maio quinze annos.

(...) Leopoldina Dias, Santos, Janeiro de 1913 .

Essa historia romantica foi publicada no primeiro numero do jornal O Menelick, o assim
denominado: orgam mensal, noticioso, litterario e critico dedicado aos homens de cor, de Sao
Paulo, em 17 de outubro de 1915. A autora do poema seguia contando as aventuras e desventuras da
personagem, mas esse pequeno trecho inicial parece suficiente para exemplificarmos a presenca da

cultura letrada no jornal, identificado pela historiografia como o primeiro jornal da raca negra

7 Sdo Paulo. Biblioteca Mario de Andrade, Jornais da Raga Negra 1904-1928, O Menelick, Sdo Paulo, 17 de outubro
de 1915, Ano 1,n° 1.



produzido na cidade de Sao Paulo. O que desejamos frisar € o destaque dado a instrugcdo formal e as
letras no conto: a heroina saiu para aproveitar o dia, apos de minha aula, levando consigo, para se
distrair, um romancesinho. Como motivo para iniciar a conversa, o pretendente, um rapaz de cor
preta, indaga se ela ainda estuda, ao que a personagem responde que Sim, desde a idade de sette
annos. Através de diversos elementos, podemos perceber a valorizacdo que esse letramento tem
entre os homens de cor, que sdo os produtores e os consumidores dos periddicos denominados de
Jornais da Raga Negra, expressao do fortalecimento do movimento negro paulista nas décadas de 20
e 30 do século XX, mas que estiveram em circulagdo entre 1904 ¢ a década de 1970 em Sio
Paulo™.

Ap6s analisar as estratégias das elites brancas direcionadas a educagdo escolar da populacao
negra — a aco branca —, tentar perceber a relagdo dos negros com a educagdo, no que re refere ao
acesso a escola entre 1870 e 1920, ¢ fundamental para um entendimento mais completo acerca da
escolarizagdo desse grupo, se constituindo num dos interesses iniciais deste trabalho. Neste terceiro
capitulo discutiremos, portanto, este aspecto da questdo, denominada acio negra. Pretendemos
analisar as taticas engendradas por essa parcela da populacdo para conseguir freqiientar escolas e,
também de que maneira entendiam o acesso a cultura dominante, vale dizer, a cultura letrada,
branca.

E necessario pensar na questdo do letramento como processo apreendido nio apenas pela
escolarizagdo, mas como um universo que ja circundava a populagao naquele periodo, em razao dos
movimentos da sociedade brasileira em meados do século XIX. Segundo Sarita Moysés, como ja
vimos, “o projeto de uma sociedade letrada, a valorizagdo da leitura como sinal de instru¢do e como
forma de socializagdo, em meados do século, sdo valores que percorrem essa sociedade. Mesmo
com as proibi¢des de acesso ao conhecimento letrado, os escravos nao desconhecem a escrita que
circula nos impressos € nas imagens religiosas, nos almanaques, nos periddicos e folhetins, nos
poucos jornais e livros, que traduzem um quadro da leitura ainda rarefeita” (1995, p. 57). Ao
analisar os arranjos da sobrevivéncia de escravos e forros na cidade de Sao Paulo, Maria Cristina
Cortez Wissenbach também alude a aproximacdo desses ao mundo da escrita, como no caso da
escrava Teodora, que paga a outro escravo — Claro, que era alfabetizado — para que este escrevesse
as cartas que ela desejava enviar ao marido, escravo vendido em Campinas, ou para seu proprio
senhor, a fim de tentar comprar sua alforria. Assim, ainda que nao soubesse ler/escrever, nem

tivesse acessado a escola, a escrava se movimentava no universo da cultura escrita, utilizando-o a

% Apesar de O Menelick, de 1915, ser costumeiramente lembrado pela historiografia como o primeiro jornal da raca

negra, nos arquivos microfilmados da Biblioteca Municipal de Sdo Paulo Mario de Andrade encontra-se um unico
numero de O Baluarte — orgam official do “Centro Litterario dos Homens de Cor” — dedicado a defesa da classe,
Campinas datado de 1904. Os demais periddicos ali registrados sdo de 1915 em diante.

59 Ver Clévis Moura, 2002.



seu favor. Conforme a autora, a figura de Claro “tinha interven¢do toda especial nos sonhos de
Teodora: escravo alfabetizado, manipulando os cdédigos do mundo branco oferecia-lhe o expediente
mais acessivel que dispunha a mesma escrava em suas tentativas de localizar o marido, reestruturar
a familia rompida pela escraviddo, expressar suas angustias ou cooptar o senhor em suas lutas
pessoais” (1998, p. 237).

Em Sao Paulo, o sentido da educagdo para escravos e ex-escravos pode ser entendida na
afirmacao dessa mesma autora: “a arte da escrita ligava-se direta ou indiretamente as sociabilidades
existentes no mundo das cidades, entretidas entre escravos, forros, negros nascidos livres, brancos
pobres (...). Assim podendo aparecer ora atrelada a comportamentos solidarios, ora travestida em
mercadoria possivel de ser comprada e vendida, a arte da escrita e da leitura de alguma forma
espraiava-se em direcdo a grupos mais amplos” (2002, p. 113). Wissenbach chama a atengao para
dois aspectos importantes na analise das condi¢des que propiciaram a alfabetizagdo de escravos e
forros: a presenca de escrita e leitura difundidas principalmente entre escravos pertencentes a
ordens religiosas e ao clero e entre trabalhadores que exerciam atividades autonomas, o que mostra
que o aprendizado da escrita e leitura estaria ligado as exigéncias decorrentes do mercado de
trabalho competitivo no qual os escravos de ganho transitavam. A autora discorre sobre a
importancia da habilidade da escrita em diversas instancias para os escravos e forros, mostrando
que os processos criminais associavam ao escravo de ganho destreza em contabilizar e administrar
ganhos monetarios; que a capacidade da escrita desses escravos estaria atrelada a vivéncias
relativamente independentes; que a escrita era uma habilidade a ser exibida, constituindo motivo de
orgulho entre os parceiros. Além disso, a escrita também seria um instrumento capaz de legitimar
posses de escravos.

Ao analisar a correspondéncia da escrava Teodora, realizada por um escravo letrado,
Wissenbach conclui que “o coédigo da escrita poderia ser ampliado para além dos segmentos
alfabetizados” (ibid.). Sua andlise baseia-se em duas ordens de questdes: a referéncia étnica
presente nas cartas, mostrando que a “relacdo entre identidade étnica, vivéncia da escrita e
elementos culturais retidos e revividos pelos africanos e seus descendentes no Brasil devem estar
sempre pontuados” (p. 118) e a as fronteiras entre oralidade e escrita cada vez mais té€nues: “se, nos
tempos do Brasil Colonial e no Império a relacdo entre cultura oral e cultura escrita era mediatizada
pelos bandos e pregdes lidos nas pragas publicas, a partir da segunda metade do século XIX, as
informacgodes espalhavam-se através das linhas de trem e da imprensa que ampliava o conhecimento
e a interpretagdo das noticias” (p. 119).

Em outras cidades da provincia também ha exemplos da inser¢do de escravos nao
alfabetizados na cultura letrada e de que maneira eles se apropriavam de elementos dessa cultura,

usando-os a seu favor. Maria Cristina Martinez Soto ao relatar a trajetoria de Benedita Maria Albina



da ITlha, de Taubaté, mostra a relagdo dessa com o mundo letrado, na década de 1880. Presa por
suspeita de que fosse uma escrava foragida, Benedita fugiu para o Rio de Janeiro, onde ao procurar
trabalho, pediu para que lhe leiam um jornal:

“Pediu para lhe lerem um jornal a ver se havia algum anuncio que precisasse de uma

criada e como lhe dissesse que existia um anuncio em que se declarava precisar-se de

uma criada que soubesse lavar e engomar na rua General Cdmara, 212, e ali

chegando um fulano Pinto... lhe dissera que era ali mesmo que precisava, porem que

era uma encomenda para Botafogo, e o mesmo Pinto mandara um caixeiro levar a

mesma na casa da dita Dona Carlota (proprietdaria de um colégio de meninas)”

(citado por Soto, 2001, p. 349).

Capturada e levada de volta a Taubaté, Benedita continua a se utilizar da cultura escrita a seu
favor. Segundo Soto, ao ser vendida como escrava, “resolveu recorrer a Braulio [delegado a que
tinha sido destinada quando fora presa por suspeita de ser escrava] enviando-lhe varias cartas por
intermédio de outras pessoas” (ibid., grifo nosso). A autora afirma que Benedita “apesar de ser
analfabeta, era ciente da importancia do documento escrito e soube sua historia com a sagacidade
necessaria para enfatizar os detalhes que ressaltaram sua condicao de livre” (p. 350).

Queremos chamar aqui a atenc¢do para o significado da circulacdo da cultura escrita entre
escravos e negros, mesmo durante o regime escravista. Oracy Nogueira, ao tratar do periodo final
da escraviddo, comenta o aumento da indisciplina entre cativos da nova geracdo, que
acompanhavam as discussoes dos homens brancos acerca do futuro da institui¢ao escravocrata. Ele
cita um evento noticiado por um perioddico do interior da provincia de Sao Paulo, que demonstra a
inserc¢do e a utilizagdo das letras por escravos. Segundo Nogueira, “no dia 9 de outubro de 1887, O
Itapetininga comentou uma noticia da Imprensa Ytuana segundo a qual um fazendeiro do municipio
de Itatiba, indo a roca examinar o servigo de seus escravos, em lugar de os encontrar no eito, ‘os
achou todos reunidos ao redor de um outro, a ouvil-o a ler na Provincia de S. Paulo o resumo
de um discurso do conselheiro Dantas’. O jornal encerrou seu comentario com um significativo

‘Bonito!”” (1998, p. 79, grifo nosso) ®.

50 Esse evento guarda algumas semelhangas com os ocorridos durante a Rebelido de Escravos de Demerara, estudada
por Emilia Viotti da Costa. No livro Coroa de Glorias, Lagrimas de Sangue (1998), ao analisar a revolta ocorrida na
ilha caribenha, no ano de 1823, a autora mostra a percepcao que eles tinham da importancia do acesso as letras, sua luta
para aprender a ler/escrever e o papel desempenhado pela leitura. Ela mostra como isso ocorria de diferentes modos
como, por exemplo, o fato de que os escravos liam escondidos certos documentos de seus senhores, aumentando o
imaginario coletivo sobre a existéncia de homens poderosos na metropole que estariam a seu lado, dando forgas para a
idéia de rebelido. E interessante resgatar a frase do missionario John Smith, que atuava na Ilha e desempenhou um papel
importante para a realizacdo da revolta. Numa carta a seu superior ele diz que: “(...) mas a impressdo ¢ de que os
fazendeiros ndo consideram que o aumento do saber entre os escravos exija que se altere o0 modo de trata-los” (Costa,
1998, p. 250). Podemos pensar o qudo significativo ¢ esse “aumento do saber” considerado por Smith para a eclosdo da
revolta. Como em Demerara, no municipio de Itatiba os escravos também utilizavam o saber de um dos seus para
acompanhar a movimentagao empreendida pelos homens brancos acerca da escravidao.



A noticia transcrita por Oracy Nogueira mostra a convivéncia, entre os escravos, da cultura
letrada com a oral: um deles lendo a noticia de jornal que os interessava e os demais ao redor do
primeiro, escutando e acompanhando o que lhes interessava diretamente. A transcricdo ¢
significativa também ao demonstrar a reacdo do grupo dominante, que reage com ironia ao

acontecido.

Exemplos como esses sao importantes no sentido de demonstrar a inser¢ao da camada negra
na cultura letrada mesmo quando alijados do acesso a alfabetizagdo. Ainda assim, ¢ importante
destacar as taticas utilizadas pelo grupo negro na busca por letramento e escolarizagdo, ja que essa
era uma forma de lutar pela diminui¢ao da desigualdade com a camada branca da populagdo.

Como ja foi exposto, entendemos o dominio e a tentativa de controle da cultura letrada
como estratégia das elites brancas, que tinham como principal intuito a manutengdo de sua
hegemonia. Deste modo, ¢ necessario questionar de que maneira a importancia da escolarizagdo
aparece para a camada negra. De Certeau chama de tatica “a acdo calculada que é determinada pela
auséncia de um proprio (...) a tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o
terreno que lhe € imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. Nao tem meios para se
manter em si mesma, a distdncia, numa posicdo recuada, de previsdo e de convocagdo propria: a
tatica ¢ movimento ‘dentro do campo de visdo do inimigo’ (...) € no espago por ele controlado”
(1994, p. 100). Considerando a analise de Michel De Certeau, em face das estratégias do grupo
branco temos as taticas através das quais os negros se orientam.

Em vista disso, para analisar a acdo negra trabalharemos a partir de duas ordens de questao:
a imersdao da populacdo negra na cultura letrada e as tentativas de acesso dessa camada a escola.
Finalmente, embora tais questdes possam ser observadas para o periodo, a fim de entender o
processo de uma forma mais completa, ¢ preciso discutir o avesso das taticas de apropriacao do
conhecimento e da cultura letrada: o alheamento de parte da camada negra para a importancia da
escola.

Portanto, se a tatica ¢ a arte do fraco, se ela “tem que utilizar, vigilante, as falhas que as
conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia da poder proprietario” (p. 101), neste terceiro
capitulo vamos tentar perceber de que maneira os negros se movimentavam no terreno dos brancos
— as estratégias de controle da cultura letrada e da escolarizacdo — para conseguir conquistar seu
espago na escola, ou em ultima instancia, para se inserirem como cidaddos da nagao.

Entendemos que para uma parcela da camada negra da populagdo, o acesso a instrugao
formal se apresentava como importante de ser conquistada, pois nesse final do século XIX a forma
escolar se impunha como a mais valorizada proposta de educacdo. Discutiremos a visao dos

proprios negros acerca da importancia da educacao, e as taticas engendradas na tentativa de acesso a



educagdo formal, no topico denominado “Téticas da populacdo negra: buscas pela escolarizagao”.

E necessario frisar que embora possamos ver na documentagio sobre a instrugdo publica de
Sao Paulo e, mais ainda, nos depoimentos deixados por pessoas negras diversas manifestacdes de
apreco pela escolarizagdo, de luta pelo acesso a escola, ndo era a totalidade dessa parcela da
populacdo que assim se manifestava. Como analisaremos na segunda parte deste capitulo,
denominado “Questionando as taticas: dificuldades e auséncia negra na escola”, muitas vezes eles
proprios ficavam alheios a necessidade de se escolarizar, como deixam transparecer relatorios de

professores e inspetores, artigos dos jornais analisados e depoimentos encontrados.



3.1 — Taticas da populacio negra: buscas pela escolarizacido

Homens incomuns, trajetorias semelhantes

Uma aparente contradicdo pode ser percebida quando pensamos no acesso a cultura letrada
por parte da populacdo de origem negra durante a vigéncia da escraviddo e mesmo apds a aboli¢do
deste regime. Remetemo-nos a existéncia, por um lado, de uma massa com pouco acesso a
escolarizagdo, composta pela maioria do segmento negro que, se ndo era explicitamente impedida
de freqilientar as escolas oficias, ao menos enfrentava diversos obstaculos para isso, conforme foi
apresentado no capitulo anterior. Ao mesmo tempo, no periodo compreendido entre meados do
século XIX e inicio do XX, destacava-se um grupo cujos integrantes tinham em comum, além da
origem étnico-racial, o fato de que se movimentavam com extrema desenvoltura no universo
letrado. Como exemplos, temos André Reboucas (1833-1898), José¢ Rubino de Oliveira
(1837-1891), Machado de Assis (1839-1908), Luiz Gama (1850-1882), José do Patrocinio
(1854-1905), Lima Barreto (1881-1922), Cruz e Souza (1861-1898), entre outros, reconhecidos
como importantes escritores, intelectuais, jornalistas, advogados, que atuaram em sua época a
despeito da cor da pele e da origem socio-econdmica. Como explicar a existéncia de tal
disparidade? De que maneira esses personagens se destacaram dos demais componentes de seu
grupo étnico-racial, alcangando lugares que mesmo muitos brancos nao conseguiram?

Vendo tal ocorréncia a partir de uma explicacdo socioldgica, que diz respeito a incorporagao
da figura do mestico como parte importante do povo brasileiro, Antonio Sérgio A. Guimaraes
entende que “o intelectual negro brasileiro forjou e vulgarizou, desde a campanha abolicionista,
uma visdo positiva da contribuicao dos africanos para a constru¢do nacional e para a constituigao
moral do nosso povo” (2004, p. 274). Isto ¢, a mesticagem presente na maioria desses intelectuais,
aliada a um processo de “embranquecimento”, fez com que eles fossem aceitos pelos meios sociais
brancos e abastados. Ao discutir a leitura e a apropriacdo de textos por escravos e libertos no
periodo, a lingiiista Sarita Moysés explica o processo sob uma perspectiva semelhante: “da
proibicdo a aceitacdo na legislagdo do negro na escola, ha todo um mecanismo voltado para o
individuo no interior do seu grupo social. Para que se integre a essa Nac¢do, como individuo a
adquirir instrugdo, deve adotar comportamentos que se desvencilhem de costumes e de uma tradi¢ao
cultural escrava, inferior. A sua aceitagdo, desenrola-se para o individuo todo um processo de
conflitos, tensdes, negacdes, no interior de seu grupo, vindo dessa ruptura. Para que ele, como
individuo, seja parte dessa Nacdo que se forma, por meio de determinados dispositivos de
autocontrole e censura, ¢ fundamental que negue relagdes anteriores, que desvalorize praticas

culturais orais que, até¢ entdo, partilhava com seu grupo. Opondo-se esse mundo social almejado,



branco, ao mundo escravo, negro, por meio de uma relagdo com o individuo se configura um outro
conceito de dependéncia. Em nome de uma Nacao homogénea, o individuo deve embranquecer: em
suas fungdes, em sua cor mesmo. Embranquecido, também suas relagdes com a leitura e a escrita
podem ser legitimadas em detrimento de uma tradicao oral, negra” (1994, p. 204).

Pensando sob a otica da histéria da educacdo, trajetdrias como as de Luiz Gama e José
Rubino de Oliveira, importantes para este trabalho principalmente pelo fato de terem vivido seus
processos de escolarizagdo na Provincia de S3ao Paulo na segunda metade do século XIX, podem ser
entendidas como exemplares do processo de escolarizagdo de uma pequena parcela da populagao
negra. Suas experiéncias podem ajudar também a explicar outras trajetorias da maioria desse
segmento, cujos membros ndo alcancaram resultados tdo positivos, mas que, assim como esses
intelectuais, de alguma forma tentaram se aproximar da escola.

Ou seja, podemos chegar a algumas conclusdes sobre como foi possivel que o filho de uma
escrava, de outra localidade (Bahia), que chegou a Sdo Paulo como escravo, sem condigdes
financeiras de freqiientar escolas, sem responsaveis para efetuar sua matricula, entre outras
dificuldades partilhadas em relagdo ao acesso a escola por criancas negras no periodo, possa ter
conseguido se tornar um reconhecido advogado, escritor e defensor da causa abolicionista como foi
Luiz Gama. Ou ainda como um negro, oriundo das classes trabalhadoras da primeira metade do
século XIX na provincia de Sdo Paulo, apds conseguir se escolarizar e freqiientar a Academia de
Direito, foi professor da Escola Normal e terminou por alcancar um dos mais altos postos da
intelectualidade brasileira na época — o de professor na Faculdade de Direito de Sao Paulo, como
ocorreu com José Rubino de Oliveira.

Sem duvida Luiz Gama ¢, dentro desse quadro de “homens incomuns”, umas das figuras
mais publicizadas, sendo inclusive considerado um herdi dentro do movimento negro devido aos
resultados alcangados por ele durante sua historia pessoal e politica. Entretanto, quando se trata a
trajetoria de Luiz Gama como excepcional, isto ¢, quando ele ¢ visto exclusivamente como um
autodidata, ndo estariamos incorrendo num erro? Ou seja, o elogio ao suposto autodidatismo de
Luiz Gama, que muitas vezes aparece na historiografia, ndo pode ser entendido como uma forma de
atribuir a maioria dos negros seu suposto “atraso” no que toca a educagdo escolar? Se
personalidades como Luiz Gama, José¢ do Patrocinio, ou Jos¢ Rubino de Oliveira, entre outros,
conseguiram se alcar a pessoas letradas, entdo o restante da populacdo negra que permaneceu
iletrada seria pouco interessada? Eles ndo teriam lutado o suficiente pela escolarizagao?

Através de uma andlise mais agucada podemos perceber que esses personagens citados
tiveram vivéncias e oportunidades singulares, que ndo se refletiram na totalidade da populagao
negra. Em suas trajetorias pessoais, eles compartilham diversas caracteristicas em comum no que

tange o acesso a escola. Na maioria dos casos foram “protegidos” de homens importantes,



aprendendo a ler e escrever com eles ou tendo acesso a escolas. Estiveram também proximos, de
alguma forma, de institui¢des escolares: Luiz Gama “... empregou-se no Colégio Isidoro, onde,
enquanto trabalhava como servente ou zelador, atrds das portas das salas de aula, procurava
aprender” (Souza, 2001, p. 104). Correia Leite, em sua autobiografia, também aponta para o fato de
ter trabalhado em escolas e com isso ter conseguido ter acesso a alguma instru¢ao: quando crianga,
foi contratado por uma professora para varrer a escola e em troca disso podia ter acesso as aulas.

Luis Gama nasceu em 1830, filho de mae escrava e pai senhor branco, sendo vendido como
escravo por este num momento de crise financeira, apds dez anos de criagdo como filho legitimo. A
mae, Luiza Mahin, participara da Rebelido dos Malés (em 1835), fugindo dois anos depois para o
Rio de Janeiro. Tendo sido trazido para o sudeste dentro da logica do trafico interprovincial, Gama
passou pelo Rio de Janeiro, Santos, Campinas, se fixando em Sao Paulo, cidade que era um centro
comercial emergente, polo de atragdo para livres, pobres e remediados, imigrantes europeus fugindo
das duras condi¢des da lavoura e ex-escravos tentando a sorte. Segundo Souza, “dessa populacdo
multicultural, junto com os estudantes da Academia de Direito, emergiu um publico leitor
desvinculado dos interesses escravistas, € se formou a polifonia da massa indistinta, iletrada e
descontente, aos poucos sacudida pelos meetings abolicionistas” (2001, p. 99). Nesse ambiente,
escravos € homens livres trabalhavam lado a lado, subsumidos ao que a autora chama de “uma
pedagogia informal t3o ligada a situagdo, tdo imbricada no corpo, na palavra e na agdo que o
conhecimento, quase se ignorando enquanto tal (...) acaba por se fundir ao préprio sujeito” (p. 101).
A autora aponta para o fato de que, para a populagdo negra, ligada a heranca da escraviddo, o
dominio de saberes vinculados as praticas da civilizagdo branca, como era o cddigo da lingua
escrita, significava uma estratégia de afirmac¢do e de conquistas de seus proprios interesses.
Principalmente porque na época “a necessidade da escrita irrompia (...) mais nitidamente do que
antes em Sao Paulo” (p. 102).

E nesse contexto que a autobiografia de Luiz Gama ganha inteligibilidade: dos dez aos
dezessete anos, ele servira como escravo doméstico na casa de um alferes e foi escravo de ganho,
quando aprendeu a costurar € a ser sapateiro. Aos dezessete anos aprendeu as primeiras letras com
um estudante hospedado na casa de seu senhor, passando a buscar o letramento: “empregou-se no
Colégio Isidoro, onde, a0 mesmo tempo em que trabalhava como servente ou zelador, atrds das
portas das salas de aula, procurava aprender” (p. 104). Depois de fugir de seu senhor, assentou
praca: “o efeito de sideracdo proporcionado pela freqiientacio da boa biblioteca do quartel, a
transformagdo intelectual e o rompimento com os horizontes da oralidade e da alfabetizacao
funcional, talvez estejam por tras das insdnias de Luiz Gama” (p. 105). Depois disso, iniciou suas
atividades como advogado e jornalista, militando pela causa abolicionista, defendendo escravos na

justica: humildes frente aos poderosos.



Um fator que nos parece importante na biografia de Luiz Gama ¢é ter nascido em ambiente
que de alguma maneira o aproximava da cultura letrada: a Rebelido Malés, da qual a mae de Gama
participou, teve como caracteristica principal ter sido empreendida por escravos de origem
mulgumana, que entre outras caracteristicas se destacavam por saber ler e escrever arabe. Na
rebelido dos escravos de origem mulgumana na Bahia, em 1835, estudada por Jodo José Reis, no
livro Rebelido Escrava no Brasil, considerado pelo autor “o levante de escravos mais sério ocorrido
nas Américas” (2003, p. 9), também pode-se observar a importincia dos escravos saberem
ler/escrever para o desenrolar dos acontecimentos. Uma boa parte dos integrantes do movimento
eram escravos de origem islamica e dentre eles, especialmente os lideres, alguns dominavam a
leitura e a escrita arabe, utilizando esse conhecimento também como forma de diferenciagdo social
(desprezavam os demais escravos nao-islamicos e iletrados, assim como os senhores): “os malés
que sabiam ler e escrever o arabe, fossem escravos ou libertos, passavam seus conhecimentos para
os iniciantes” (p. 215). Reis destaca que “¢ realmente impressionante que a experiéncia da leitura e
da escritura disciplinadas pudesse interessar tdo vivamente a libertos e sobretudo a escravos que,
embora cansados do trabalho, sempre arranjavam tempo para se dedicar a elas” (p. 225). Portanto,
ainda que tivesse chegado a Sdo Paulo analfabeto, Luiz Gama estivera imerso no universo da
cultura letrada desde o nascimento na cidade de Salvador.

Gama teve, ainda, aproximagao com homens letrados, que o auxiliaram em seu processo de
aprender a ler e escrever: “Quando tinha dezessete anos, hospedou-se na casa de seu senhor um
estudante, vindo de Campinas que, por amizade, comegou a ensinar-lhe as primeiras letras” (Souza,
2001, p. 104). Esse parece ndo ter sido um episddio isolado. Um depoimento contido nas Memorias
da Escraviddo em Familias Negras nos da pistas de que isso poderia ter acontecido com outros
escravos. O depoente Antonio Carlos Ferraz, nascido em 1913, fala sobre o pai, um escravo baiano,
que fora dado ao seu senhor — um estudante — pelo sogro deste, quando se casara com uma baiana
enquanto estudava naquela provincia:

“(...) ele [seu pai] ... era um homem muito esperto, leiloeiro, sabe? (...) sabia ler muito

bem, escrever, trabalhou em... como é que se diz... em Santos, né? Carregamento de

navio...”".

O depoente conta que aprendeu a ler com o pai, que também ensinava a outras pessoas:
“E, é meu pai dava aula pra mim pra mais... no sitio, pra aqueles pessoal, aquele
tempo ndo é que nem hoje que tem aula, escola em todo lugar... (...) ... entdo quando
tinha um que sabia ler bem, entdo tudo mundo vinha ali, aprender com ele, né? Meu
pai dava aula pra uma turminha e eu também tava aprendendo (...)"*.

Podemos lancar a hipotese de que, assim como aconteceu com Luiz Gama, o dono deste

' S3o Paulo. CAPH. Memdria de Escravidido em Familias Negras, caderno 15, p. 22.

2 Idem, p. 36.



escravo baiano, também estudante, o teria inserido no mundo da escrita? E ele, como um dos
poucos de sua localidade que sabia /er bem, passava os conhecimentos adiante, para outros de seu
grupo?

Ainda sobre Luiz Gama, Souza transcreve uma passagem de uma carta em que ele cita a
conquista da estima e prote¢do de pessoas importantes, que fizeram diferenca para seu itinerario
intelectual:

““‘Durante o meu tempo de praga, nas horas vagas, fiz-me copista, escrevia para o

escritorio do major Benedito Antonio Coelho Neto, que tornou-se meu amigo [...] e

como amanuense, no gabinete do senhor conselheiro Francisco Maria de Souza

Furtado de Mendonga [...] conquistei sua estima e sua prote¢do, e as boas licoes de

letras e de civismo, que conservo com orgulho’ (Souza, 2001, p. 105).

A autora conclui que “os avangos de Luiz Gama nas letras e na sociedade branca, como
advogado e como jornalista, ndo teriam sido possiveis sem a presenca da protecdo do conselheiro
Furtado” e que “foi prestando servigos na delegacia como amanuense, que Luiz Gama iniciou, sob
orientagdo e prote¢ao do conselheiro, sua trajetoria de leitor e militante abolicionista” (p. 106).

A existéncia desta pratica parece ter sido recorrente nao apenas na Provincia de Sao Paulo.
Sobre José¢ do Patrocinio, da cidade de Campos, Souza escreve: “Jos¢ do Patrocinio (1905).
Igualmente filho bastardo de uma negra quitandeira e do vigario de Campos, deveu a possibilidade
de ter um diploma de curso superior, de tornar-se jornalista e militante abolicionista a uma série de
patronos influentes” (2001, p. 106). Isto €, uma série de relagdes pessoais franqueou-lhe o acesso a
educacdo. Cruz e Souza, no Rio Grande do Sul, viveu experiéncia semelhante, sendo protegido
pelos senhores: “Negro, filho de escravos alforriados, com nome, sobrenome e educa¢do esmerada
ganhos dos senhores de seus pais, tendo sofrido amargamente a violéncia do preconceito que o
impediu, entre outras discriminagdes, de assumir o cargo de promotor publico em Laguna (...)”
(Proenga Filho, 2004, p. 172).

A existéncia de protegdo parece ter sido comum na trajetéria de escravos ou negros que
conseguiram aprender a ler/escrever. No depoimento de uma mulher nascida em 1907, ao falar
sobre o pai, que nascera sob a Lei do Ventre Livre, em 1884, ela conta:

“Entdo. O meu pai era filho de escravo como ja te disse. E o padrinho dele, era genro

do senhor. E era professor, em Tieté, so tinha uma escola. E a minha avo levou esse

professor pra batizar o meu pai. Quando ele tinha nove anos, o padrinho dele pediu

pra minha avo que queria levar ele pra ensinar a ler”.

Tem acesso a escola porque ¢ apadrinhado, pois mora na fazenda, de outra forma nao teria
contato com as letras. A made, escrava, o deu para ser afilhado de um professor, a quem ela cobra

auxilio para que o filho possa ter acesso ao mundo letrado:



Ela deu. Ai chegou la, diz que era muito inteligente (..)”. [0 menino se desentende
com a mulher do padrinho, que bate nele, ele foge de volta pra fazenda. O padrinho
volta para busca-lo...]. “(...) Entdo a mde dizia: ‘Ele tem que voltar la pra acabar de
aprender ler’. O padrinho disse: ‘Deus me livre, ndo quero! Se ele vai la ele ndo para
ele volta (sic)!’. Ai deixou ai. Deixou ai e aprendeu ler, viu? Ficou pouco tempo la
mas diz que era muito inteligente e aprendeu. Era eleitor, na... na elei¢cdao do Hermes
eu lembro que ele ia daqui, de a cavalo, em Tieté. La tinha o coisa eleitoral, ld que ele
ia votar” %

Este trecho, além de mostrar a importancia das relagdes de compadrio para o acesso dos
negros a escrita, deixa-nos entrever também a valorizagdo dada a escola. Mesmo sendo escrava, a
mae quer que o filho estude: ‘Ele tem que voltar la pra acabar de aprender ler’. Mostra também a
importancia de saber ler mesmo para as outras geracdes, ja que ele pode votar, afirma a filha com
orgulho.

Outro caso exemplar, como ja mencionamos, ¢ o de Jos¢ Rubino de Oliveira, negro que
chegou a professor no Largo do Sio Francisco, em Sdo Paulo. Orfao de pai, Rubino aprendeu a ler e
escrever com o padrasto, negociante em Sorocaba que através de sua ampla atuagdo local,
conseguiu encaminhar o enteado para o mundo da escola (Cruz, Portes, 2004). No artigo “José
Rubino de Oliveira — 1837-1891: da selaria em Sorocaba as arcadas juridicas do Largo do Sao
Francisco em Sao Paulo”, esses autores analisam a trajetoria de Rubino de Oliveira dentro de um
conjunto de estudantes negros* que passaram pela Academia Juridica de Sdo Paulo entre 1827 e
1890, chamando a aten¢do para a importancia da tematica negro e educacdo para os estudos da
historia da educacdo. Segundo Cruz e Portes, “a trajetéria escolar revela as condi¢gdes de aquisicao
de um conjunto de disposi¢des adquiridas ao longo do tempo, formadoras de um capital cultural ou,
quando nada, de sua vertente transformada, o capital escolar, colocado a disposicao para fazer frente
as necessidades de sobrevivéncia e afirmacdo em uma sociedade escravocrata” (p. 3).

Apos ter os primeiros contatos com as letras, aprendendo com o padrasto, Rubino, ainda
com a ajuda daquele, se matriculou no Seminario Episcopal de Sao Paulo, logo que ele foi
inaugurado em 1859, Apds o estagio de quatro anos no Semindrio, Rubino ingressou na Academia
do Largo Sao Francisco. Segundo Cruz e Portes mencionam, ele dava aulas particulares para se
manter durante o tempo de estudante. Marcia Hilsdorf Dias, no trabalho Professores da Escola

Normal de Sdo Paulo (1846-1890): a historia ndo escrita (2002), entre as biografias dos professores
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Idem, pp. 17 e 18.

Além de Rubino de Oliveira e Luiz Gama, esse conjunto se completa com as figuras de Otavio Pereira da Cunha
(1867), Jodo Tomas de Aratijo (1867) e José Fernandes Coelho (1874).

Note-se que o0 mesmo Seminario que recebeu e formou um homem negro como Rubino, na época de sua abertura, ¢
citado em 1893 por Antonio Bento como local refratirio a presenga negra, sob a justificativa de que os homens
brancos ndo gostariam de ver seus filhos ao lado de seus antigos escravos. Analisamos essa noticia de jornal no
Segundo Capitulo, p. 111.
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da Escola Normal no periodo que reconstitui, escreve também a de Rubino, ndo mencionando sua
origem racial. E interessante ver ai também o silenciamento da cor, ja que na maioria das fontes
utilizadas pela autora a cor do professor ndo aparecia. Ele foi nomeado professor de historia e
geografia da Escola Normal em 1877, enquanto tentava entrar na Academia como professor.

Apos se formar, Rubino “inscreveu-se consecutivamente em nove® concursos para o
preenchimento de vaga para docente na Academia Juridica”, o que para os autores “ilustra bem o
sobre-esforco e toda a autodeterminacdo que foi necessdria a Rubino para que este chegasse a
ocupar a vaga de docente na Academia depois de tentar por varias vezes, sem sucesso, a vaga de
professor” (Cruz, Portes, p. 4).

Cruz e Portes comparam também as trajetérias de Rubino de Oliveira e de Luiz Gama, ja
que este tentou cursar a Faculdade de Direto, ndo obtendo sucesso, pois “a hostilidade e a
ridicularizacdo de que foi alvo, por parte dos estudantes, com complacéncia de alguns professores,
obrigaram-no a desistir” (Souza, 2001, p. 108). Segundo aqueles autores, “pensando nas
dificuldades simbdlicas enfrentadas por Rubino podemos refletir como ¢ que a Academia deve ter
reagido em aceitar um pardo entre seus docentes. Essa reflexdo ganha mais significado quando
evocamos o episddio ocorrido com o abolicionista Luis Gama quando esse, sendo negro, tentou
ingressar na mesma Academia (...). E valido frisar, embora esse episodio tenha ocorrido com Gama
alguns anos antes, que ele naquela época, tencionava ocupar uma vaga na graduagdo do curso de
direito da dita Academia. Rubino aspirava mais, aspirava ser professor da Academia. Apoiando-se
nesse fato, pode-se supor que nas inimeras reprovagdes sofridas por Rubino o quesito cor tenha
entrado como um fator de sele¢do, talvez tdo importante, ou até mais, que oS proprios
conhecimentos necessarios para se ocupar um cargo de professor da Academia. Nao podemos
esquecer das funcdes de apresentacao e representacao que essa fungao comporta(ibid.).

E interessante pensar na inser¢io de Rubino como homem de cor se movimentando num
campo dominado pela camada branca da populagdo. Num dos concursos que prestou para professor
da Academia em 1875, por exemplo, ele apresentou perante a banca examinadora a tese O escravo
condenado a pena ultima, sendo perdoado pelo poder moderador, permanece na condi¢do de
escravo, ou considera-se pessoa livre? (Dias, 2002, p. 211). Ele também “se dizia primo de Luis
Gama, de quem era amigo ‘demais, Rubino e Luiz Gama, como se sabe, costumavam dar
tratamento de primo a todos os homens de cor, e muito principalmente aos que desejavam ser tidos
como brancos’” (Cruz, Portes, p. 5).

Nesse sentido, concordamos com Cruz e Portes quando estes afirmam que “a trajetoria,

66 Marcia H. Dias, utiliza como uma das fontes para tratar do Professor o Diciondrio de Autores Paulistas, de Luis

Correia de Melo, publicado em 1954, no qual o autor afirma que teriam sido sete as tentativas de Rubino para entrar
na Academia como professor. Cruz e Portes utilizam o trabalho Tradi¢ées e reminiscéncias. Estudantes, estudantdes
¢ estudantadas, de Almeida Nogueira, composto de nove volumes e publicado entre 1907 e 1912 ¢ que afirma terem
sido nove as tentativas.



neste caso a escolar (mas que ndo deixa também de ser social), ndo pode ser entendida como um
mero percurso, desinteressado, percorrido pelo sujeito de forma frouxa. Essa trajetoria € repleta de
significados, comporta experiéncias diversas e € suficientemente esclarecedora do destino social dos
diferentes sujeitos. Destino esse assinalado inexoravelmente pelo veredicto escolar, no sentido de
trazer impresso uma marca” (p. 3).

Através da andlise das trajetorias de homens aparentemente incomuns, como Luiz Gama e
Jos¢ Rubino de Oliveira, podemos perceber que o acesso a cultura letrada ndo era apenas uma
questdo de ordem pessoal, mas deve ser entendida dentro das taticas de busca pela escolarizagao,
empreendidas pela camada negra da populagdo ao longo do periodo aqui estudado. Tais figuras nao
deveriam, como diz Maria Cecilia C. C. Souza, ser tratadas dentro de uma aura de
excepcionalidade. Segundo a autora, “historias de vida de homens negros letrados como Luiz Gama

se inscrevem nos movimentos mais amplos de seu grupo social” (2001, p. 114).

Homens comuns, buscas compartilhadas

Entendemos a existéncia de casos “incomuns” como 0s eXpostos acima — pessoas negras
que, acionando diferentes taticas, conseguiram romper a barreira de raca e classe, alcangando
posicdes de destaque numa sociedade dominada basicamente pelas elites brancas — ndo como uma
explicacdo para o suposto fracasso da maioria dessa parcela da populacdo. Ao contrario disso: se
poucos conseguiram alcangar tal sucesso, podemos imaginar que muitos outros tentaram. Ou seja,
apesar de ndo nomeados, quantos deles ndo aproveitaram o ambiente, a protecdo e a estima de
pessoas importantes como trampolins para jogar o jogo dos brancos, transformando, segundo o
postulado de De Certeau, um acontecimento em ocasido (1994, p. 47)? Entendemos, portanto, que
de uma maneira geral a populagdo negra vinha buscando, através de diversas taticas, uma
aproximagao com a cultura letrada e mais ainda, uma inser¢ao no processo de escolarizacao formal
em curso na sociedade.

Apesar das dificuldades e percal¢os encontrados por essa camada da populagdo no processo
de escolarizagdo, entendemos que individuos deste grupo percebiam a importancia do acesso a tal
cultura, principalmente como maneira de alcangar uma maior inser¢do social. Desejamos debater
uma posi¢ao na historiografia que considerava o pequeno nivel de escolaridade entre os negros
como uma acomodagdo destes, identificando que houve mudanga de comportamento apenas apos a
década de 20 do século XX, quando a unido da populacdo negra dentro de um movimento teria
finalmente trazido a consciéncia da importancia da escola.

Essa posicdo pode ser encontrada no artigo de Zeila Demartini (1989), ja citado. Apds

constatar a discriminagdo enfrentada pelos negros para freqiientar a escola, Demartini explica a



baixa escolarizacdo deles como resultado da “acomodacdo” de parte dessa parcela da populacao.
Suas colocagdes baseiam-se em José Correia Leite, que nos seus relatos insiste em mostrar que uma
parcela desse grupo se acomodava, aceitando as dificuldades e ndo lutando para vencé-las:

“‘ndo havia uma queixa da populagdo contra a falta de escola, porque o negro era

resignado, ele sabia que ndo tinha, porque ndo queriam dar, entdo ndo adiantava

reclamar... E, se acomodavam com a situacdo, né’” (p. 58).

A partir do fortalecimento de entidades negras na década de 20 houve tentativas do grupo
negro em criar escolas — tentativas que estariam inseridas ‘“num projeto mais amplo de
conscientizacdo da camada negra” (p. 53), mas que ndo obstante foram mal-sucedidas. Demartini
v€ a a¢do das organizacdes negras (conscientes do papel da educagdo para a ascensdo social) em
relagdo a educacdo como uma frente de luta contra a acomodagdo dos proprios negros as condicdes
impostas pela escraviddo (vendo a nao-efetivacdo de seus direitos, como o da escolaridade
obrigatoria e gratuita como normal, por exemplo) e contra a “discriminagdo e entraves criados pelo
sistema escolar oficial no atendimento a eles” (p. 60).

Luiz Alberto de Oliveira Gongalves corrobora essa visdo. Ao analisar a educagao dos negros
no Brasil, ele questiona: “quem teria se ocupado de sua educacao no periodo colonial ou mesmo nos
anos imediatamente apds a Abolicdo da Escravatura? Como os negros se organizam no inicio do
século XX para lutar contra as precarias condi¢des educacionais e contra o abandono a que foram
deixados na fase de expansdo urbana do pais?” (2000, p. 326). Para responder a essas questdes ele
trabalha sobre dois pontos: o papel das iniciativas estatais e o das irmandades negras, que
culminaram no movimento negro organizado que se fortaleceu na década de 20 do século XX.

Gongalves analisa algumas iniciativas relativas a educagdo realizadas por parte do Estado no
periodo final da escraviddo — quando ja vigorava a Lei do Ventre Livre e senhores de escravos ou
governo deveriam se responsabilizar pelos ingénuos —, constatando o insucesso dessas iniciativas.
Ele afirma que “a Republica ndo expandiu os direitos politicos imediatamente apos sua
proclamacgdo, nem garantiu o acesso de todos a educagdo durante muitas décadas” (p. 327). A partir
de um ponto de vista que parece bastante engajado no movimento negro, ja que nao considera a
ruptura trazida pela libertagao, em oposicao a situacao pregressa, de escravidao, Gongalves conclui
que “agravou-se muito a situagdo dos negros, que apos a Lei Aurea foram langados a propria sorte”
(ibid.).

Em relacdo ao segundo aspecto, da a¢do de iniciativa dos negros, Gongalves menciona o
papel das irmandades: “Teriam elas exercido algum papel na educacdo dos negros brasileiros?” (p.
328). Fazendo uma longa comparagdo entre o cristianismo brasileiro e o estadunidense e seu papel
na educagdo dos escravos, ele conclui que as irmandades negras brasileiras contribuiram para

preservar tradi¢cdes africanas, servindo no final do século XIX e inicio do XX como associagdes de



ajuda material que integravam os negros numa comunidade sem, no entanto, contribuir para sua
escolarizagdo formal. Para Gongalves, a real importincia dessas irmandades seria a de terem
funcionado como “um embrido do que seriam as organizagdes negras combativas que dominaram a
primeira metade do século XX (p. 335), essas sim, diretamente responsaveis pela criacao de
escolas voltadas a esse segmento.

Utilizando, assim como Zeila Demartini, como principal fonte de seu trabalho os
depoimentos dos militantes do movimento negro Correia Leite e Raul Joviano do Amaral,
Gongalves afirma que “foi assim que, segundo o velho militante, ‘um grupo mais ou menos
esclarecido entendia que o negro devia ir a campo para se conscientizar e combater com a mesma
arma do branco: cultura e instru¢do, o que o negro nao tinha nem se preocupava em ter’” (2000, p.
37, grifo nosso). Isso teria acontecido apods a década de 1920, com o fortalecimento do movimento
negro.

Através dos relatos de seus ativistas, Gongalves ressalta a relevancia do movimento negro na
luta pela educagao, considerando haver uma cisdo no grupo: os lideres do movimento negro seriam
“recrutados entre os mais educados” (p. 336), constituindo-se numa minoria preocupada em apontar
erros e injusticas da escraviddo, entre eles a falta de escola. O autor questiona quem teria
escolarizado essa minoria negra que encabecava o movimento, apontando para “a existéncia de
entidades negras de carater civico e recreativo que mantinham em suas dependéncias cursos
destinados as criancas e aos jovens negros” (p. 337). Infelizmente, Gongalves utiliza poucas fontes
primarias, nao referindo onde pode ser encontrada a documentagao dessas entidades, assim como se
atém aos relatos orais dados pela “minoria que encabe¢ava o movimento” (ibid.), a qual deixa sua
propria versdo da relacdo dessa parcela da populagdo com a escolarizagao formal.

Gongalves parece considerar que a reivindicagdo por parte do segmento negro da populacao
pela instrucdo aconteceu apenas com o fortalecimento do grupo enquanto movimento organizado,
que se deu apos a década de 20 do século XX, ndo levando em conta tentativas de aproximagao com
a escola que ocorreram antes disso. Entendemos que esse autor valoriza o papel do movimento
negro na luta desse segmento pela educacdo, desconsiderando iniciativas anteriores ou que
estivessem fora do movimento, como se um pequeno grupo de vanguarda dentro do segmento negro
lutasse contra a maioria amorfa, que viveria oprimida, ignorante e acomodada.

E importante atentar para as condigdes de produgdo desse discurso, comum a Demartini e a
Gongalves, sobre a lideranga do movimento negro no que tange a educagdo. Os dois autores
realizaram seus estudos em grande parte a partir de relatos deixados por José Correia Leite e Raul
Joviano do Amaral, ambos militantes e lideranca do movimento negro. Estes, em seus importantes
testemunhos, naturalmente deixaram suas proprias versdes dos fatos, a partir de suas vivéncias

como diretamente envolvidos na militancia. E preciso prestar aten¢do para nao reproduzir o



discurso sem questiona-lo e pensar a partir desses raros relatos, mas confrontando-os com outros
documentos, que podem em certa medida inclusive contradizé-los, como veremos a seguir.

Tratando do inicio dos anos 20 do século XX, Demartini sugere que “as tentativas de criagdo
de escolas para negros surgem ligadas a algumas entidades, numa tentativa de conscientizar a
populacdo negra mais desfavorecida sobre os problemas que a atingiam e de apontar solugdes para
isto; a escolarizacdo era uma destas saidas”. Ela cita trechos de jornais da raga negra, como O
clarim da Alvorada ou Elite, de 1924, 1927, 1928, que conclamam a populacdo de cor a se
escolarizar. Através da leitura das primeiras edi¢cdes desses jornais, ainda da década de 1910, ¢
possivel ver que eles j4 demonstram essa preocupacdo: o texto de Leopoldina Dias, que abre este
capitulo, ¢ um bom indicio da a¢do negra em busca da valoriza¢do da educagdo escolar.

Logo, apesar das dificuldades enfrentadas no caminho de busca pela escolarizagdo por parte
da populacdo negra, e por outro lado, da existéncia de pessoas que conseguiram ultrapassar
barreiras como ¢ o caso dos intelectuais negros citados acima, entendemos que mesmo antes do
fortalecimento do movimento negro — muitas vezes identificado como marcador dessa valorizagdo —
ja havia uma parcela desta populacdo que buscava o acesso a escola, que percebia a importancia do
acesso a cultura letrada e a escolarizacdo. De outra forma, como entender a existéncia de um
escravo, ainda nas primeiras décadas do século XIX, que tomou pelo menos um livro emprestado na
Biblioteca Nacional de Sao Paulo?

Ao discorrer sobre a Biblioteca, fundada em Sdo Paulo na década de 20 do século XIX a
partir da expectativa da abertura de um Curso Juridico (que foi efetivado em 1827) e tendo como
destinatarios da biblioteca os futuros estudantes universitarios, Maria Lucia S. Hilsdorf discute o
processo de implementagdo da institui¢do, o significado da abertura de uma biblioteca no periodo e
a circulagdo dos livros na sociedade local. A autora afirma que “numa lista de fins de 1825, o padre
José Antonio relacionou alguns dos exemplares desaparecidos da ‘livraria’ dos franciscanos e
indicou sua provavel localizacdo: (...) Do acervo da Ctria, ele localizou um volume dos ‘Sermdes’
do Padre Sales, que estava com Marciano, um escravo do falecido conego Manuel Caetano”
(2004, p. 9, grifo nosso).

Ainda sobre os livros desaparecidos, ¢ importante perceber, como afirma Hilsdorf, que
“essas pequenas listas de livros recuperados (ou ndo), mais do que explicar as divergéncias
numéricas nos acervos, dizem alguma coisa sobre o publico leitor em S3o Paulo, nas primeiras
décadas do século XIX” (p. 10). Essa rede de sociabilidade composta entre outros pelos tomadores
de livros, indica “a existéncia, em Sdo Paulo, de uma camada social intermediaria, certamente
pequena, mas muito diversificada, entre os escravos e aqueles que tinham terras e dinheiro. Mais
particularmente, (...) a figura do letrado paulista, homoélogo do letrado colonial mineiro (...) cuja

base de poder € prestigio ¢ o dominio das letras: sdo leigos e clérigos ‘a quem cabe discorrer com



proficiéncia tedrica sobre as bases racionais da politica pratica ou do poder, exercido pela classe ou
camada dominante, seja a nobreza aburguesada ou a burguesia enobrecida, sob o comando do rei’”
(ibid.). Resta-nos questionar se escravos ou homens de cor também lutavam para obter algum poder
e prestigio a partir do dominio das letras.

No mesmo periodo em que o escravo Marciano esta de uma certa forma inserido na cultura
letrada, ja que toma livro emprestado na Biblioteca, hd a indicacdo de ex-escravos procurando a
escolariza¢do. Essa mesma autora, ao tratar do Professor Jodo Francisco, que lecionou primeiro no
Seminario das Educandas em 1827, e ap6s 1830 foi professor da escola publica da freguesia de
Santa Ifigénia, afirma: “O professor Jodo reclamava, denunciava, informava, opinava, sugeria,
perguntava. As vezes se comportava nos limites da burocracia, quando pedia que o governo lhe
dissesse o que fazer, pois estava sendo procurado para ensinar cativos libertos. Aflito, queria
saber o que dizia a lei: se podia aceita-los ou ndo. Ele teria lembranga de que as escolas coloniais da
capital eram freqiientadas por escravos e filhos de maes escravas? Ou sabia de outras professores
que estavam aceitando essas matriculas? De onde vinha e qual era o sentido da pressdo: dos
libertos, das autoridades, dos empregadores dos ex-escravos, ou de dentro dele mesmo? Porque,
muitas vezes, ele ndo era apenas um funcionario zeloso, e partilhando as preocupagdes da
populagdo, comportava-se como o seu porta-voz” (Hilsdorf, 1999b, p. 211, grifo nosso).

Por fim, no artigo sobre a Biblioteca Nacional de Sao Paulo, Hilsdorf afirma que “em Sao
Paulo, governantes, ouvidores, majores, boticarios, vigarios, conegos e bispos, tenentes, ajudantes e
coronéis estdo todos 1a, nas listas do padre José, lendo, retendo/fazendo circular os textos de seu
interesse: mas essa organizag¢ao social menos complexa e mais matizada nas suas relagdes sociais
ndo impede o conflito, pois o bibliotecario foi acusado de deixar sair ‘a titulo de empréstimo
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tratados inteiros e volumes separados que ndo eram restituidos’” (2004, p. 11). A autora mostra que
a pratica de empréstimos era anterior a atuacdo do padre acusado e discute a denlincia como
podendo ser remetida “a conflitos entre mentalidades e disputas por espacgos socio-culturais: teria
sido um desses leitores fidalgos, perturbado pelas praticas de ordem e controle do Presidente da
Provincia e do seu funcionario, o zeloso bibliotecario, quem, nao podendo mais manter
ostensivamente os livros ao seu arbitrio, em seu poder, levou ao Ministro do Império a acusagdo de
que o padre José foi alvo?”. Ela continua: “ou poderia ter sido um porta-voz dos proprios letrados o
autor do escrito, ocultando na denuncia de praticas laxistas o que era desejo de que a Biblioteca
Nacional permanecesse como ‘reserva de mercado’ para seu grupo, frente a ameaca representada
pelo aparecimento de um novo tipo de leitor que ndo era participante dos circulos ilustrados — talvez
um estudante da Academia de orientacgdo liberal mais radical, talvez os padres ultramontanos, talvez

um comerciante?” (ibid.). Podemos acrescentar as suspeitas da autora: talvez um escravo, talvez

negros, indesejados pela camada branca, mas tentando alguma inser¢ao no universo letrado?



J4 na segunda metade do século XIX, dentro da movimentagdo vivida através do grupo de
liberais republicanos na Provincia de S3o Paulo, instituiram-se os Gabinetes de Leitura, que ao
contrario da situagdo de “reserva de mercado” antes percebida por Maria Lucia S. Hilsdorf na
Biblioteca Nacional, tinham agora o acesso franqueado a toda a populagdo: “tratava-se de iniciativa
incomum para a época, sendo de impacto, pois valia dizer que as portas do Gabinete estavam
abertas para todos e superadas as barreiras impostas pelo analfabetismo, pela exigéncia de
indumentaria adequada, pela compartimentagdao dos espacos coletivos” (Martins, 1990, p. 324). Os
Gabinetes, segundo Ana Luiza Martins, eram “uma rede de estabelecimentos voltados para a leitura
e que, dotados de estatutos homogéneos, previam a formagao de uma biblioteca de géneros e titulos
diversificados, onde se podiam alugar livros; previam, igualmente, uma escola de primeiras letras,
que formasse leitores para consumo daquele acervo enquanto encetavam a alfabetizacdo dos
segmentos menos favorecidos da sociedade” (1999, p. 401). Eles recebiam tanto nas escolas de
primeiras letras quanto entre os tomadores de livros emprestados, inseridos nos segmentos menos
favorecidos da sociedade, os escravos. Hilsdorf, a partir de um artigo publicado no jornal 4
Provincia de Sdo Paulo de 1882, escreve: “Rio Claro foi uma das primeiras cidades do interior a
sediar um Gabinete de Leitura que além de manter uma biblioteca oferecia desde meados de 1876,
aos ‘menos favorecidos’ aulas noturnas de primeiras letras, gramatica, filosofia e francés,
ministrados pelos drs. Murilo Jaguaribe, M. Ferreira e Carlos S. Aratjo. Em 1881 essa escola foi
freqlientada por 61 alunos, sendo 8 escravos” (1986, p. 132, grifo nosso). Outra noticia veiculada
no mesmo Orgdo trata de uma escola para meninos pobres e ingénuos instalada pelo prior do
Convento do Carmo, na cidade de Sao Paulo, cujos professores ministravam li¢oes de italiano,
francés, espanhol e portugués a todos aqueles que das mesmas quiserem aproveitar sem distingdo
de nacionalidade, idade ou cor (Hilsdorf, 1986, p. 133).

A existéncia de tais iniciativas deve ser associada a vigéncia do Segundo Liberalismo, que
trazia em seu bojo as discussdes acerca da educagdo popular, o ideal da importancia da filantropia e
benemeréncia, como ja nos referimos durante a Introducdo desse trabalho. Inserida nesse quadro, a
atuacdo da maconaria adquire um papel importante na educacdo da populacdo negra, conforme
menciona Carmen S. V. Moraes: “as Lojas Magonicas foram as primeiras a criar, na Provincia,
escolas ou aulas noturnas para alfabetizacdo de adultos, trabalhadores livres ou escravos” (1998, p.
152). Moraes cita diversas iniciativas de aulas noturnas, escolas, cursos e bibliotecas organizadas
em diferentes cidades da provincia que recebiam alunos de origem escrava®. Em 1874, em
Campinas, a Loja Independéncia “criou uma aula noturna para instruir ndo apenas ‘homens pobres

de condicdo livre, mas também os escravos’. (...) em 1878 seus cursos foram ampliados (...)

7 A atuagdo da magonaria nfo se limitava a abrir e sustentar escolas, estendendo-se também 4 filantropia: auxilios aos

pobres, ajuda as vitimas das epidemias e aos flagelados da seca e libertagdo de escravos, por exemplo (Moraes,
1998, p. 153).



[lecionando-se] gratuitamente a 214 alunos, sendo 191 livres e 23 escravos” (ibid.).

Esse ideario no qual estavam imersos no periodo republicanos e liberais, entre os quais os
magons, ndo era atributo exclusivo da provincia de Sao Paulo. Em seu trabalho sobre a Biblioteca
Publica Pelotense (BPP), Eliane Peres analisa uma iniciativa do Rio Grande do Sul que pode ser
comparada aos empreendimentos paulistas. Embora tivesse sido criada pela elite branca, a BPP
desempenhou um papel fundamental para a populacdo negra da cidade. Pelotas vivia no final do
século XIX um periodo de intensa atividade industrial, com uma grande concentracao de escravos e
trabalhadores nacionais livres (negros livres, ex-escravos e brancos pobres) assim como imigrantes,
o que significaria haver “uma ‘clientela em potencial’ para um projeto como o das aulas noturnas da
BPP que, na visao das elites, além da instrucdo, deveria preocupar-se também em oferecer educacao
moral” (2002, p. 85). Os livros de matricula mostram que os alunos tinham idades que variavam
entre nove e 48 anos, tendo em comum o género masculino e o pertencimento as classes populares.
Através de uma noticia de jornal e da carta de um professor da Biblioteca, sabe-se que havia
homens “livres” e de “cores diversas”, o que atesta a presenca dos negros.

Depois de se certificar dessa presenca, a autora se pergunta: “a questdo foi compreender se
os homens negros romperam com a discrimina¢do e o preconceito para freqlientarem a BPP na
condicdo de alunos, ou se justamente a discrimina¢do e o preconceito fizeram dos negros alunos dos
cursos” (p. 93). Ela conclui que “se por um lado, o abolicionismo era um ideal recorrente entre
alguns membros da diretoria [da BPP], o que talvez explique a presenca dos negros nas aulas
noturnas, por outro lado, € necessario considerar que os negros estigmatizados pela escravidao eram
associados a ‘raca degenerada’ que precisava ser controlada e constantemente vigiada,
especialmente no periodo poés-abolicionista” (p. 94).

A autora afirma, ainda, que o objetivo das elites que fundaram a Biblioteca Publica
Pelotense e propuseram as aulas noturnas era disciplinar, normatizar e prescrever normas ¢ padroes
de comportamentos aos homens das classes populares. Entretanto, para ela, os alunos dos cursos
ndo se sujeitaram passivamente a esse projeto, vale dizer: “as condi¢des de classe e de grupo étnico
dos alunos forjaram diferentes formas de luta” (p. 96).

J& que as estratégias engendram as taticas, o acesso dos negros a educagdo formal foi
transformado por eles em elemento diferenciador na constituicdo de suas vidas. Segundo Peres,
alunos formados nos cursos da Biblioteca tornaram-se importantes lideres do movimento negro
pelotense. Analisando a trajetéria de trés deles, a autora afirma que “se no cotidiano das aulas foram
submetidos a um processo de disciplinamento, esse espaco ao mesmo tempo contribuiu
significativamente subsidiando alguns homens das classes populares com um dos instrumentais
necessarios e fundamentais na luta social: a leitura e a escrita” (p. 100). Ela conclui que, “se o

projeto da ‘escola da Biblioteca’ tinha entre seus objetivos formar € conformar os homens para a



aceitacdo das relagdes e das condigdes capitalistas de trabalho, na prética, provocou também o
oposto. Os lideres negros e operarios foram um exemplo dessa realidade” (p. 101, grifo da autora).

O que desejamos frisar com esses exemplos ¢ que, ainda que houvesse a oportunidade, ou
acontecimentos, se a populacao negra ndo se interessasse pela escolarizagao e pelo letramento, nao
“tomaria a decisdo”, procurando escolas, Gabinetes de Leitura e demais locais onde era possivel ter
contato com esse universo letrado, realizando assim a ocasido, no sentido dado por De Certeau. Ele
afirma, ainda, que o fraco, aquele que se utiliza das taticas “tem constantemente que jogar com o0s
acontecimentos para os transformar em ‘ocasides’. Sem cessar, o fraco deve tirar partido de forgas
que lhe sdo estranhas. Ele o consegue em momentos oportunos onde combina elementos
heterogéneos (...), mas a sua sintese intelectual tem por forma ndo um discurso, mas a propria
decisdo, ato e maneira de aproveitar a ‘ocasiao’” (p. 47).

Assim como o fato de existirem escravos e libertos tentando freqiientar a escola primaria em
Sao Paulo no inicio do século XIX, ou tomando livros emprestados na Biblioteca de Sao Paulo e
nos Gabinetes de Leitura, outro exemplo da valorizagdo da instru¢do escolar ¢ explicitado no
trabalho de Adriana Silva, em que ela analisa as reivindicacdes de pretos e pardos na Corte por uma
escola adequada para seus filhos.

A autora inicia seu trabalho tragando um panorama da colonizagdo da América Portuguesa
em relacdo a politica educacional dos séculos XVIII e XIX. Segundo ela, uma caracteristica da
colonizagdo portuguesa foi o fato de que “o dominio das letras, fosse como um ‘saber’ ou pela
posse de livros, sempre foi uma ‘fonte de inquietacdo’ para a metropole” (p. 22). A partir de
trabalhos sobre o impedimento de pardos freqiientarem escolas jesuitas, como o de Villalta®, e de
citagdes retiradas de Gilberto Freyre®, Adriana Silva destaca o campo de disputas em que se
constituia a educacdo. Explicando a dificuldade encontrada pelas pessoas de cor no acesso a
instrugdo, ela afirma que, “segundo Villalta (1998: 350-52), os pardos que aqui viviam — portadores
do estigma da cor — foram muitas vezes impedidos de freqiientar escolas pelos jesuitas, pelas
autoridades da Colonia e, possivelmente, pelos professores que aqui ensinavam” (p. 23). Mas,
citando o mesmo autor, Silva sustenta que ele teria escrito que esse impedimento dos pardos
freqlientarem as escolas dos jesuitas aconteceram “em que pese ter havido determinagdes expressas
por parte do governo portugués para que tal ndo acontecesse” (ibid.).

Portanto, segundo conclui Adriana Silva, “desde ha muito tempo o acesso ao saber

escolarizado constituiu-se em campo de disputas entre brancos e nao-brancos” (p. 23). Centrando-se

58 Infelizmente, por algum problema da edi¢do do livro de Adriana Silva, o trabalho de Villalta ndo esta referenciado

na bibliografia, sendo esta a razdo para ndo fazermos a citagdo completa.

Adriana Silva escreve que “Gilberto Freyre transcreveu uma Carta Régia ainda de 1686, na qual o rei ordenava ao
seu representante no Brasil que obrigasse os padres da Companhia de Jesus a ndo excluirem tais individuos,
‘geralmente so pela qualidade de pardos, porque as escolas de sciencias devem ser igualmente comuns a todo o
género de pessoas sem excepgdo alguma’ (Freyre, 1933: 431)” (Silva, 2000, p. 23, grifos da autora).
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na Corte, Silva apresenta como se deu a expansdo do ensino publico de primeiras letras e as tensdes
presentes no cotidiano, tais como a dificuldade dos professores manterem as aulas, a dificuldade das
familias em custearem a educagdo dos filhos, os métodos pedagogicos adotados. Ao mesmo tempo,
a autora aponta para a “intensificacdo de investimentos em atividades ligadas ao capital industrial e
aos melhoramentos urbanos” (p. 98) ocorridos na Corte naquele periodo, sendo a instrugdo escolar
um diferencial. Segundo ela, “o acesso as letras, por parte da populagdo liberta e escrava, passou a
ser, de fato, mais uma estratégia para a constru¢do dos caminhos rumo a liberdade” (p. 99). De
acordo com a analise de Silva, no contexto urbano do Rio de Janeiro, “o ler, escrever e contar era
algo ndo apenas considerado possivel aos escravos, mas também desejavel por parte de alguns
senhores” (p. 106).

Por outro lado, Silva mostra a valorizacao da instrugao ocorrida através de abaixo-assinados
destinados ao Inspetor Geral da Instrucao Publica, pedindo que Pretextato pudesse abrir escola, de
modo que seus filhos tivessem acesso as primeiras letras “com perfei¢cao e sem coagdo”, que seria o
modo como eles aprendiam nas demais escolas primarias da Corte. O abaixo-assinado de 1855,
transcrito por Adriana Silva, € explicito nesse sentido:

Nos abaixo-assinados vendo que os meninos de cor preta pouco ou nenhum

adiantamento obtém nas atuais aulas, instamos e pedimos ao ilustrissimo senhor

Pretextato dos Passos e Silva, a fim de que o mesmo senhor se incumbisse de ensinar

nossos filhos contentando-nos com que eles soubessem ler alguma coisa

desembaracado, escrever quanto se pudesse ler, fazer as quatro espécies de conta, e

alguma coisa de gramdtica. O dito senhor, anuindo ao nosso pedido, abriu em sua

casa uma escola para a qual entraram nossos filhos e alguns tinham de entrar neste

ano. Por cujo motivo nos lhe estamos muito obrigados e muito satisfeitos com o seu

ensino, moralidade e bom comportamento. Todos nos fazemos votos para que o

mesmo senhor continue a dirigir a dita escola, porque so assim nossos filhos saberdio

alguma coisa, ainda que ndo seja com perfeicdio, ao menos melhor do que até agora.

E por ser tudo isso verdade, assinamos” (Silva, 2000, p. 118, grifos da autora).

Segundo Silva, essa reivindicacdo mostra “a importancia da formag¢do escolar para os pais
daquelas criangas”, que “expressaram seu desejo de garanti-la” usando de diversas “estratégias para
tal” (p. 121).

O Professor Pretextato anexa a documentagdo de seu pedido para ser dispensado dos exames
obrigatdrios para os professores e conseguir continuar com a escola para os meninos pretos € pardos
uma carta, na qual conta sua histdria ao Inspetor Eusébio de Queiroz. Com esta argumentacao, ele
pretendia convencer o Inspetor da importancia daquela escola:

“Ilmo. Sr. Conselheiro de Estado, Inspetor Geral da Instru¢do Primaria e Secundaria da



Corte

Diz Pretextato dos Passos e Silva, que tendo sido convocado por diferentes pais de

familias para que o suplicante abrisse em sua casa uma pequena escola de instru¢do

primaria, admitindo seus filhos de cor preta e parda; visto que em algumas escolas

ou colégios, os pais dos alunos de cor branca ndo querem que seus filhos ombriem

com os de cor preta, e bastante se extimulhdo, por esta causa os professores

repugnam admitir os meninos pretos, e alguns destes que admitem, na aula ndo sdo

bem acolhidos; e por isso ndo recebem uma ampla instrucdo, por estarem coagidos;

0 que ndo acontece na aula escola do suplicante, por este também ser preto. (...)”

(Silva, 2000, p. 125, grifos da autora).

Esta carta, além de reafirmar o interesse das familias negras em destinarem educacao escolar
aos filhos, ja que mais do que ter acesso a escola, elas desejam uma ampla instrugdo, € significativa
para explicar também as relagdes entre brancos e negros no interior da escola. Apesar das diferengas
de cada localidade, e de ser datado de mais de vinte anos antes do relatorio escrito por Antonio
Rhormens na cidade de Sao Paulo, em 1877, podemos ver muitas semelhancas entre as duas
realidades: em ambas as cidades ha uma aceitagdo da necessidade de se educarem as criancas
negras, porém ndo ao lado das criancas brancas. Embora em Sdo Paulo ndo tenha sido encontrada
ainda nenhuma iniciativa semelhante a escola de Pretextato, naquele relatdrio o Professor Rhormens
sugere que deveria haver escolas a parte para aqueles negrinhos que freqiientavam sua escola. Na
Corte também as familias se incomodavam com aquela presenca: os pais dos alunos de cor branca
ndo querem que seus filhos ombriem com os de cor preta. Ou seja, a procura da escola por parte de
familias negras incomodava uma parte da camada branca da populacdo, que se movimentava no
sentido de separar seus filhos daquelas criangas indesejadas.

Para Adriana Silva, a existéncia da escola de Pretextato seria “uma expressao da luta dos
libertos e seus descendentes pelo acesso a educag¢do formal, escolarizada e distanciada do

aprendizado de oficios especificos” (p. 141).

“Por falta de vontade nao foi”

O episddio analisado por Adriana Silva para a Corte nos parece ser exemplar para o
entendimento da percep¢ao da importancia da escolarizagdo para as familias negras, mesmo no
periodo de vigéncia da escraviddo. Embora em Sao Paulo ndo tenhamos encontrado nenhum
documento tdo explicito quanto as referéncias a escola de Pretextato dos Passos e Silva para o
mesmo periodo, através de outros indicios podemos encontrar exemplos da valoriza¢do da instru¢ao

escolar pelo segmento negro da populacdo de Sao Paulo, como o Colégio Perseveranc¢a ou



Cesarino, de Campinas, fundado em 1860 e destinado a educag@o feminina e dirigido por Antonio
Cesarino e sua mulher, que eram pardos’.

Segundo Jos¢ Galdino Pereira, “o que surpreende no caso do Cesarino ¢ o fato de que os
negros Antonio Ferreira Cesarino e suas irmas Bernardina, Amancia e Balbina sdo alfabetizados,
libertos e dirigem uma escola em pleno periodo escravista” (1999, p. 283). Embora ndo fosse
voltado apenas para meninas negras, o Colégio Perseveranga recebia ao lado das que podiam pagar,
também alunas pobres negras. Cesarino seria “alguém preocupado com as questdes dos seus irmaos
negros” (p. 284). Uma demonstracdo disso, segundo Pereira, pode ser vista no fato de que “Antdénio
Cesarino ¢ um dos primeiros a filiar-se ao Partido Republicano: adesdo esta compreensivel, uma
vez que circulava entre os negros a promessa de que ‘com a republica o governo iria por em pratica
medidas relativas a instrucao popular e a educacao dos libertos’” (ibid.).

Uma explicacdo sugerida pela historiografia para a existéncia de um estabelecimento com
tais caracteristicas — de propriedade de um homem negro, tendo como professoras trés irmas negras
e recebendo alunas da mesma origem — é o momento vivido pela cidade. Segundo cita o autor,
naquele periodo ‘“criar escolas era parte do projeto das elites dirigentes da cidade, qualquer
iniciativa seria bem recebida” (p. 283). Ainda assim, em 1876 o Cesarino fechou suas portas, o que
se explica, segundo Pereira “por dificuldades financeiras” (p. 286), j& que o colégio ndo conseguia
subvengodes necessarias para a continuidade de suas atividades.

Podemos encontrar exemplos da busca pela escolarizagdo também nos registros originados
nas instituigdes escolares oficiais. A partir do relato do professor Antonio Rhormens, ¢ possivel
perceber o interesse da populagdo negra pela escola, na segunda metade do século XIX. Ele reclama
da presenca de negrinhos que por ahi anddo, filhos de Africanos Livres que matriculdo-se mas ndo
frequentam a escola com assiduidade; isto ¢é: eles se matriculavam, os pais procuravam a escola
para os filhos. O professor relata que esses alunos nao freqiientavam a escola com assiduidade, mas
mesmo assim entendemos que eles a freqlientavam o suficiente para incomodar os brancos, ja que
sua presen¢a ¢ considerada por Rhormens como inoportuna. Assim como os alunos e alunas com
nomes que julgamos ser de origem negra, € que se repetem através dos anos nos livros de matricula,
esses documentos permitem perceber o interesse pela escolarizagao, pois mesmo que a despeito das
praticas refratarias a sua presenca — como cria¢ao de dificuldades para realizar as matriculas, uso de
rigor contra os alunos negros —, tais alunos continuavam procurando a escola.

A importancia dada a cultura letrada por homens de cor pode ser encontrada também em
outras fontes. A partir do livro Dietdario dos Escravos de Sdo Bento, podemos ter um exemplo da
presenca do letramento entre escravos e a valorizagdo dessa cultura. Originalmente dissertagdo de

mestrado, esse trabalho foi escrito por Luiz Gonzaga Piratininga Junior, descendente de um escravo

" Eram pardos segundo as palavras do Imperador, em relato sobre a visita a escola. Isto talvez denote o preconceito

do periodo, ja que chama-los de pardos ¢ um atenuante para o fato de serem negros.



do Mosteiro da Ordem Beneditina de Sao Paulo. O Dietdrio é a genealogia daqueles escravos, e
pdde ser escrita gragas a um outro escravo. Segundo o autor, “a prospec¢do genealdgica comegou
exatamente pelos registros do escravo Nicolau Tolentino Piratininga, os quais demonstraram sua
preocupacao com o nascimento, morte e casamento de parentes e familiares. Da mesma forma, a
tradi¢do oral dos descendentes dessa ‘familia extensa’ e seu modo-de-vida estabelecido por vinculos
diversos orientou-nos para o desvendar de uma rede de parentesco cuja origem remontou ao inicio
do século XVIII. Estao arroladas no grupo familiar, dentro da longa duracao historia especificada,
nove geracdes, sendo cinco escravas e quatro livres” (1991, p. 74).

Mostrando a semelhanga com outros homens de cor que se destacaram no periodo devido ao
letramento, as trajetorias coincidem em diversos aspectos, a comegar pelo fato de Nicolau ser filho
de uma escrava com um abade do Mosteiro, contando possivelmente com “protecdo” do pai.
Nicolau “desde garoto trabalhou em muitos servicos auxiliares da abadia” (p. 92), indo, ja
adolescente estudar na Bahia. Embora ndo possa provar a interferéncia do pai nessa viagem,
Piratininga Junior sugere que esta pode ter proximidade com as atividades de administracdo com a
abadia. A viagem para os estudos teria derivado dessa aproximagdo. O autor vai remontando a vida
de Nicolau: “segundo suas anotag¢des, em agosto de 1876, por exemplo, ele estava no Rio de
Janeiro. Deriva desse periodo um album de fotografias. Nele vemos negros baianos, paulistas e
cariocas que sabiam ler e escrever, e muitos sdo ex-escravos de Sdo Bento” (ibid.). Foi na Bahia que
Nicolau “adquiriu conhecimentos basicos de leitura, escrita, Aritmética e Contabilidade. Mais tarde
sua educacdo completou-se com mais leituras diversas e com o desempenho de servigos
administrativos” (ibid.). Mantendo a tradi¢ao familiar de proximidade com os monges beneditinos,
Nicolau continuou a trabalhar para o Mosteiro mesmo como homem livre. Além disso, continuou a
organizar a historia familiar: “hébil para manejar cartorios e assuntos ligados a propriedades, ele
organizou em sua casa uma espécie de arquivo para suas escrituras. Em sua ‘burra’, seus
documentos eram guardados pelo modo tradicional, enrolados e envolvidos com uma fita. O
conjunto desses papéis abrangia seus bens e o de seus familiares” (p. 97). Outro exemplo da
valorizacdo da cultura letrada entre esta familia pode ser visto no fato de que entre os quatro filhos
de Nicolau, trés se formaram professores primarios (p. 146).

A preservacdo da historia da familia escrava, possibilitada pela iniciativa daquele escravo —
liberto, como os demais cativos dos beneditinos em 1871, com a Lei do Ventre Livre — ndo nos
mostra apenas o cotidiano, a familia escrava, a conservacao dos tracos de sua etnia original como
forma de resisténcia contra a escraviddo. Os documentos recolhidos e também produzidos pelo
escravo Nicolau possibilitam entender sua trajetdria de escravo a “homem culto, patriarca, alias, de
uma familia de pessoas cultas, resquicio sem duvida da atitude peculiar que os monges de Sao

Bento tinham em relagdo a escravidao, como mostra sua decisdo de extingui-la em 1871 (José de



Souza Martins, “Prefacio” ao Dietario dos Escravos de Sdao Bento, p. 8). Resquicio ndo apenas da
caracteristica dos escravos dos monges beneditinos, mas também de uma parcela da populacao
negra que procurava se movimentar na cultura letrada com mais facilidade do que a primeira vista
poderiamos imaginar.

Embora ndo sejam comuns ocorréncias tdo peculiares quanto a existéncia de registros
escritos, recolhidos e preservados por um ex-escravo, como ¢ o caso do exemplo de Nicolau
Piratininga, a busca pelo letramento pode ser vista a partir de outras iniciativas de escravos no
periodo. Uma delas ¢ o Clube Literario de Braganca citado por Lilia Schwarcz, que mostra que em
1884, na populacdo escrava da cidade de Braganca, nota-se tendéncias manifestas para a
instru¢do (Schwarcz, 1983, p. 110). Segundo o autor do artigo, os escravos empreenderam a
fundagdo de uma associagdo literaria que tem por fim o desenvolvimento dos socios por meio da
leitura e discussdo, vale dizer, buscavam se aproximar da cultura letrada.

Helena Morley cita, a partir de Minas Gerais, um caso exemplar em seu diario. Em 1893 um
homem negro chamado Salomao contrata seu irmao Renato, para ensinar seus oito filhos:

“Ha poucos dias Renato veio dizer a mamde que Salomdo, um negro que mora em

Bom Sucesso e tem oito filhos, o tinha contratado para dar escola aos meninos dele,

nestas férias, a dez mil-réis por més. Ele aceitou pq ja tem muita bengala de trés-

folhas e muita vassoura sem vender e diz que ¢é melhor ficar ganhando dez mil-réis do

que ficar amontoando tanta coisa sem achar quem compre” (Morley, 1988, p. 331).

Por que razao esse homem pobre de uma cidade do interior de Minas Gerais se preocuparia
em despender uma quantia mensal com o “dar escola” a seus filhos se a instrugdo ndo fosse
valorizada? Maria Salete Alves de Aguiar, ao explicar a atuagdo do menino branco como professor
de meninos negros, considera que “os costumes e habitos estavam em processo de mudanga” (2004,
p. 32), dai a aceitagdo do trabalho por parte de Renato. Tratando da ag¢do da familia negra, a autora
afirma que “é inegavel por parte do segmento discriminado, a crenga na funcdo restauradora da
educacdo que, no imaginario, contribuiria, a longo prazo, para o resgate da pobreza analfabeta”
(ibid.). Assim, “a cultura letrada ¢ valorizada e a ‘vontade no estudo’ assegurado por uma eficiente
varinha de marmelo”. A autora cita a passagem do didrio em que Helena conta que quando Renato
chegava “ja encontrava Margarida [a mae dos meninos] a espera dele, com a vara de marmelo em
cima da mesa, e a meninada olhando os livros sem se mexer” (ibid.).

Uma iniciativa similar a de Salomdo pode ser encontrada na provincia de Sdo Paulo. Ali
temos o exemplo do surgimento do Colégio Sdo Benedito, em Campinas. Segundo José Galdino
Pereira, “no inicio do século [XX], por volta de 15 de julho de 1902, um professor negro, Francisco
José de Oliveira, natural de Minas Gerais, ex-seminarista, formado em magistério, vindo de

Ribeirdo Preto, onde lecionava, passa pela cidade [de Campinas] em visita. Na ocasido, se hospeda



com um negro de nome Francisco (Chico) Vilela, que era proprietario de um bar alcunhado ‘frege-
moscas’ (...). Esse estabelecimento era muito freqiientado por homens negros ligados a Irmandade
de Sao Benedito que, ao descobrirem que o visitante era professor, tiveram a idéia de convida-
lo para criar uma escola para alfabetizar os filhos dos homens de cor da cidade. Aproveitando
os fundos da Igreja de Sdo Benedito, onde funcionava a escola de musica, iniciaram-se as aulas no
mesmo ano, ficando assim fundado o Colégio Sao Benedito” (1999, p. 386, grifo nosso). Ou seja,
os homens negros da cidade, unidos em torno de uma Irmandade, desejavam destinar escola aos
filhos, especialmente sob a tutela de um professor da mesma origem. Podemos imaginar que, apesar
de passada mais de uma década da aboli¢do da escraviddo, os alunos negros ainda enfrentavam
dificuldades para freqiientar as escolas publicas oficiais? Ou, ainda, sera que como no caso dos
alunos do professor Pretextato, de meados do século XIX, na Corte, aqueles também aprendiam
com coagdo? Ainda que seja dificil responder satisfatoriamente a essas questdes, ¢ importante frisar
a existéncia de iniciativas da populacdo negra na busca pela escolarizacdo, como mostra a origem
do Colégio Sao Benedito.

J4 no inicio do século XX, a partir de depoimentos deixados por pessoas de origem negra,
podemos perceber o papel da escola na vida delas. O relato autobiografico de José Correia Leite
demonstra a existéncia dessa percepcao da importancia da escola: nascido em 1900, ele relata suas
experiéncias quando crianga, mostrando as dificuldades pelas quais passara para conseguir estudar:
falta de “vestido decente”; auséncia de familiares ou responsaveis que pudessem se responsabilizar
por ele na escola; dificuldade em se manter em uma mesma escola por muito tempo, ja que muitas
vezes estas eram temporarias; dificuldade de conseguir estudar durante periodos mais longos devido
ao cansaco fisico e necessidade de trabalhar (Leite, 1992). Dificuldades provavelmente partilhadas
por muitos alunos negros durante esse periodo, mas que comprovam que a instrugdo era perseguida.
Correia Leite, falando da dificuldade em ingressar na escola no inicio do século XX testemunha: “E
ndo facilitavam, ndo havia uma campanha de alfabetiza¢do’ ‘...Se tivesse, eu ndo teria
dificuldade’... Por falta de vontade nao foi ” (Demartini, 1989, p. 54).

Nos depoimentos colhidos por Teresinha Bernardo, como ja vimos, o desejo de estudar e a
consciéncia da necessidade de freqlientar a escola também estdo presentes:

“‘Como ja disse, eu era engraxate. Com 5 anos, ja tinha a minha caixa, andava perto

de casa engraxando sapato da vizinhan¢a. Conforme fui crescendo, as distancias que

eu andava eram maiores e al eu comecei a engraxar e a entregar jornais. Fiz ponto

ate na Esta¢do da Luz. Aos 10 anos, minha mde me mandou para a escola. Entdo, eu

mesclava escola — engraxate — jornaleiro’.

Isto ¢, mesmo trabalhando desde os cinco anos em diversas atividades, ele era mandado para

a escola pela mae. Se a educagdo ndo fosse percebida como importante, que motivos fariam a mae



do menino o enviar a escola? Podemos desconfiar do medo de alguma punic¢do por parte da mae,
caso nao o mandasse, mas ndo encontramos na documenta¢do nenhuma referéncia a isso. Por outro
lado, se tantas criancas deixavam de freqiientar a escola, a despeito da obrigatoriedade, como
mostram relatorios dos responsaveis pela instrugao publica, talvez o fato de essa mae encaminhar o
filho a escola demonstre a importancia dada a educacao.

Nos depoimentos colhidos de pessoas negras nascidas no inicio do século XX, a men¢ao a
busca pela escolarizagdo ¢ constante. Um dos entraves mais recorrentes encontrados por eles era a
necessidade de trabalhar, e por isso a dificuldade de continuar os estudos, como narra Benedita de
Jesus Athanasio, nascida entre 1911 e 1912:

“A minha mde custou muito a criagdo minha, né? NOs pegamos, depois eu entrei no

emprego com dez anos. Dez anos, ali eu comecei a trabalhar com ela, né? Fui pajem,

né? Fiz meu quarto ano e ai fui pro grupo. Dum ano pro outro passei todos os anos,

ndo repeti nenhum ano de escola. Entrava ao meio dia na escola e chegava em casa

as quatro e meia. Das quatro e meia até as sete(...)”"".

Ao cansaco gerado pelo fato de trabalhar, somavam-se outras dificuldades, como a falta de
merenda e de vestimenta adequada:

“Eu saia de manhd com ela [made], sete horas da manhd estava no emprego.

Trabalhava com ela até dez horas, meio dia. Quando era meio dia eu pegava ia pro

Grupo, o Grupo era em frente. Feito pajem, né? Ganhava dez mil réis por més, né?

Ali eu fiz todos os anos. Ndo repeti um ano de escola, né? Com sacrificio e tudo, um

dia levava lanche, outro dia ndo levava, andava de chinelinho, minha mde ndo tinha

posses de comprar. Minha mde ganhava vinte e cinco mil réis por més e eu ganhava

dez”™.

Outro entrevistado, nascido em 1910, quando perguntado pelo entrevistador se gostaria de
comentar algo sobre sua vida, responde:

“(...) num pude istuda (estudar) e foi... entrei no... no... na ... na escola, naquele

tempo do interior, entdo fiquei so oito mese(s)... ... depois tive que sal pa, pra vim,

pra panha (apanhar) café, purque... (...) intdo, num, num, num pude... num pude, num

tive... muito, muito tempo de...de...de...de cancha pra... (...) pra istuda (estudar), essas

coisas”™”.

Além disso, o preconceito racial era enfrentado no cotidiano escolar. A entrevistada

Benedita, citada anteriormente, relata’:

™ Sdo Paulo. CAPH. Memdria de Escraviddo em Familias Negras, caderno 26.

2 Ibid.
Idem, caderno 31.

" Idem, caderno 26.



“E minha mde comprava aqueles chinelinhos de saco, que eu ia na escola, aqueles

avental com aquele pano grosso, parece linhdo, tinha bege e... fazia aqueles avental.

Eu chegava na escola e as meninas toda arreliava de mim - preconceito, né? Eu

pegava, eu chorava, né?”.”

Um entrevistado, nascido em 1916, demonstra como muitas vezes o preconceito racial era
explicito™:

“Tinha muito racismo, mesmo. Apanha na escola, viu. Uma professora, trocou de

professora, uma vez, e eu ndo fiz uma licdo la, que eu ndo sabia, né, ndo fiz, ah, ela

meteu a régua na minha orelha que cortou! Me cortou a orelha, viu? Ai toca fazer
curativo! Depois os menino, ld, naquele tempo, né, xingava a gente: ‘Ti¢do’, tal, até

que peguei o menino na rua e dei uma surra nele (risos) e me expulsaram do, do

colégio, ndo deixaram mais eu estudar. Ainda minha mde ainda foi lda, chorar pr’eu

estudar... expulsaram!”.”’

Ainda que as referéncias dos Jornais da Raga Negra a falta de importancia dada a escola
possam ser encontradas com freqiiéncia, devemos matizar com outros fatores enfrentados pelo
segmento negro enfrentavam em sua luta pela sobrevivéncia. As dificuldades com que esbarravam
na tentativa de escolarizagdo, assim como o racismo presente no periodo e principalmente a
preocupacdo mais imediata com a sobrevivéncia talvez expliquem tal cenario. De outra forma, ndo
poderiamos compreender os diversos relatos que mostram a disposi¢dao das familias em fazerem as
criangas aprender a ler e escrever, mesmo sem conseguir acesso a escola. Benedita dos Santos,
nascida em 1913, relata:

(...) mas infancia ndo gozei nada, ndo sei o que é infancia. Mas meu pai foi muito bom

pra mim, me ensinou a trabalhar, me ensinou a respeitar os...os demais, obedecer me

ensinou rezar, me ensinou a ler. Eu queria ler, foi ele que me ensinou em casa, ndo me
mandou pra escola... era assim, foi tdo bom(...)”".
A mesma depoente citada no topico anterior, cujo pai, ingénuo proveniente da Lei do Ventre

Livre, freqiientou a escola por ter como padrinho o professor, conta como foi seu aprendizado da

™ Diversas pesquisas tratam do preconceito racial na escola contemporanea, trazendo exemplos muito semelhantes

aos mencionados nos depoimentos referentes ao inicio do século XX. Eliane Cavalleiro, exemplifica: “Segundo [a
depoente] afirma, as criangas s6 brincam com ela: quando eu trago brinquedo. Porque eu sou preta. A gente esta
brincando de mamae. A Catarina branca falou: ‘Eu que ndo vou ser tia dela (da propria crianga que esta narrando)’.
A Camila que ¢ branca ndo tem nojo de mim.

- E as outras criangas tém nojo de vocé?

- Tém” (Cavalleiro, 2000, p. 45).

¢ Idem, caderno 34.

Em outro trabalho, Eliane Cavalleiro mostra algumas das experiéncias de uma mulher negra na escola, que em seu
depoimento se ressente: “Como eu me esforcava para ser boa! Apesar de ouvir sempre: ‘Sai p’ra 14 ‘neguinha’, vocé
ndo presta’, de, na escola me ser reservado o ltimo lugar na tltima fileira; de muitas criangas se recusarem a sentar
comigo (...)” (Cavalleiro, 2003, p. 8).

Sao Paulo. CAPH. Memoria de Escraviddo em Familias Negras, caderno 3, p. 1.
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escrita, ministrado pelo pai:

“[O pai] Ensinou acho que como ele aprendeu, ndo? Ensinou, tinha uma cartilha, e ele

ensinava na cartilha: a, b, ¢, assim. Ai depois, ia indo... Era facil de aprender ler, viu?

Era gostoso! Ele comprou uma cartilha, com pouco tempo eu atravessei a cartilha.

Depois ele disse: ‘Eu vou comprar um segundo livro pr’océ’. Ele foi comprou um

segundo livro, que chamava ‘O segundo livro do Dr. Silva Ramos’. Aquele livro era a

historia daquele homem, daquela familia. O Dr. Silva Ramos e ela D. Julia. Entdo ele

me deu o segundo livro e disse: ‘Agora eu vou ensinar vocé no segundo livro’. Ai eu
peguei o segundo livro, fui la no quintal, sentei embaixo de uma drvore; olha, acho que
com umas duas horas eu atravessei o livro inteirinho! (risos) Eu, soube toda, toda. So...
duas palavras que eu ndo pude ficar sabendo.: Doutor, era um “d” e um “r”. Eu falava,

‘mas o que sera?’ (sussurrando) “O que sera?’. Esta eu ndo sabia. E a dona era um

“d” eum “n” eum “a”. Essa. So essas duas palavras que eu ndo soube. Ai eu lia e

falei pra ele: ‘Papai, como é que fala aqui? “. Ele disse ‘doutor Silva Ramos’. ‘E aqui?’

‘Dona Julia. E aqui... ah! Ndo precisou ele ensinar pra mim o segundo livro. E, na

cartilha eu jd aprendi o A, B, C e aprendi juntar letra, pronto, né?’”.

A realidade encontrada nesses relatos pode ser vista em diversos outros depoimentos do
mesmo periodo, mostrando que nem sempre o fato de nao terem freqiientado a escola significou o
alheamento ao universo das letras. Diversos motivos podem ter impedido que essas familias
enviassem os filhos a escola. No entanto a valorizagao da instrugdo parecia estar presente.

Se, como coloca Wissenbach, “¢ claro que a idéia da liberdade e os meios de concretiza-la
passavam necessariamente por aquilo a que haviam sido impedidos como escravos”, mesmo que
“referenciada também por aprendizados sociais anteriormente adquiridos” (p. 120), consideramos a
luta pelo acesso ao letramento e a escolarizacdo formal uma amostra da importancia para o grupo
identificado como “negro” de tentar uma inser¢@o na sociedade diferente da conseguida.

Casos exemplares como os citados acima mostram que houve desde pelo menos o inicio do
século XIX, a busca por parte dessa camada da populacdo de aproximacao com a cultura letrada e
com a escola. Tentativas que foram algumas vezes bem-sucedidas, muitas vezes ndo. Ainda assim,
nestes casos, procuravam produzir o letramento no ambito doméstico, familiar, conforme

analisaremos a seguir.
Disputas pelo mercado de trabalho

Segundo analisamos durante a analise da acdo branca, mesmo com todos os debates e

" Sdo Paulo. CAPH. Memoéria de Escraviddo em Familias Negras, caderno 12, p. 19.



discursos acerca da necessidade de se destinar um certo tipo de instrug¢do a populacdo negra, a
bibliografia citada anteriormente comunga da idéia de que a partir de meados da segunda metade do
século XIX as discussoes, antes voltadas ao aproveitamento do trabalhador nacional como mao-de-
obra, sdo direcionadas para os imigrantes. Marta Carvalho, utilizando como referéncia o trabalho de
Célia Azevedo, identifica a mudanga do destinatdrio da educacdo, efetuado pelo discurso dos
republicanos, que passa do trabalhador livre para o imigrante como o cidaddo desejado para formar
a nacao brasileira, sendo parte do que a autora chama de “opg¢ao imigrantista” realizada pela elite
paulista no final do século XIX. Nesse mesmo movimento, Schelbauer afirma que “a escola voltada
para o treinamento da mao-de-obra assalariada ndo se efetivou e, surpreendentemente, essas
discussoes desaparecem, de maneira simultanea a aboli¢do definitiva” (1998, p. 52). Na visao desta
autora, as preocupacdes com a educacao do povo continuam com a Proclamacdo da Republica,
deixando o viés privado e passando para o publico: “as discussdes sobre a educa¢ao do povo

~ 9

passam a ter como objetivo a formagao do cidadao” (p. 53). Cidaddo este que deveria ser branco, de
sangue europeu ¢ com todo o cardter civilizatorio que estas caracteristicas traziam imbuidas no
imaginario da época. Cidaddo que era o imigrante europeu. Nas palavras de Azevedo, “o tema do
aproveitamento do nacional, que durante todo o século [XIX] ocupou tanto espaco de debates e
parlamentares e preencheu tantos livros, foi deixado de lado e praticamente caido no esquecimento”
(1987, p. 163).

Tratando do inicio do século XX, Demartini procura refletir sobre quais seriam os motivos
para que uma cidade como Sao Paulo, que expandia a rede de escolas publicas até bairros mais
distantes e onde a rede particular crescia consideravelmente — em funcdo tanto de iniciativas
religiosas quanto leigas — vivenciasse a criacdo de escolas direcionadas para determinados
segmentos populacionais, especialmente os de nacionalidades distintas. Sua hipdtese ¢ que a
convivéncia entre os diferentes grupos (italianos, alemaes, japoneses, judeus, negros) nao era
tranqiiila, e as escolas segmentadas seriam um reflexo de uma organizacdo de cada grupo pela
sobrevivéncia na cidade, onde os grupo disputariam espago uns com os outros.

Como ja vimos, através das memorias de escolarizagao de Correia Leite, a autora discute as
dificuldades encontradas pela populacdo negra em ingressar em grupos escolares publicos,
afirmando que restavam para esse segmento as escolas particulares, o que, segundo ela, “parece
reafirmar o caradter discriminador da escola publica” (p. 54). Demartini sugere que havia uma
complementaridade entre o ensino publico e o particular: as escolas publicas seriam direcionadas
aos setores mais privilegiados da sociedade, enquanto as camadas mais baixas da populacdo
restariam as escolas particulares — dai a existéncia de escolas privadas direcionadas a grupos

especificos (italianos, ingleses, alemies, por exemplo)®. Ela afirma que houve tentativas também

8 Ao constatar as dificuldades encontradas pelas classes mais baixas para conseguirem freqiientar as escolas oficiais, a
autora deixa de lado, entretanto, uma melhor caracterizacdo dessas escolas criadas por particulares, ndo as distinguindo



do grupo negro de criar escolas, fomentadas pelas Irmandades Negras. Isso seria um reflexo da
disputa pelo espaco entre negros e imigrantes: “é como se cada um tentasse, de formas as mais
variadas, organizar-se para sobreviver na cidade, e poder disputar com outros grupos a participagao
do mercado de trabalho que talvez ndo os absorvesse tdo facilmente assim, ou nas posi¢oes
almejadas por cada um” (1988, p. 337).

Ainda que ndo tenhamos encontrado documentos acerca dessas escolas criadas a partir das
irmandades e do movimento negro, citadas pelos militantes Correia Leite e Raul Jovino do Amaral,
podemos explicar a busca pela escolarizagao por parte da camada negra também como uma forma
de disputa entre os trabalhadores menos qualificados, mesmo anteriormente ao periodo retratado
por Zeila Demartini. Assim, o acesso a escola seria um diferencial na disputa pelo mercado de
trabalho.

Ao tratar da escolarizagdo de pretos e pardos na Corte, Adriana Silva indica que ali se
vivenciava a “intensificacdo de investimentos em atividades ligadas ao capital industrial e aos
melhoramentos urbanos” (2000, p. 98), sendo a instru¢do escolar um diferencial. De acordo com
Silva, “o acesso as letras, por parte da populagdo liberta e escrava, passou a ser, de fato, mais uma
estratégia para a constru¢do dos caminhos rumo a liberdade” (p. 99). Assim, segundo a anélise da
autora, no contexto urbano do Rio de Janeiro, “o ler, escrever e contar era algo ndo apenas
considerado possivel aos escravos, mas também desejavel por parte de alguns senhores” (p. 106).

Podemos supor que também em Sao Paulo o acesso a escolarizagdo se constituiu num
diferencial para a disputa pelo mercado de trabalho, sendo uma das explicagdes para procura da
populacdo negra pela escola. Diversos autores remetem a disputa entre trabalhadores nacionais,
especialmente negros, e imigrantes europeus em Sdo Paulo. Tal disputa se daria em varios ambitos:
pelo viés da cultura, do trabalho, e também da educacao. Tratando da realidade de Taubaté, Maria
Cristina M. Soto afirma que a mudanga no regime de trabalho, com a aproximacao da aboli¢cdo da
escraviddo engendrou discussdes acerca da necessidade de educagcdo para a formacdo dos
trabalhadores: “a mudanca de mao-de-obra agugou a identificacdo entre educacdo e trabalho,
criando o consenso de que o trabalhador livre necessitaria de um minimo de qualificagdes para se
adaptar ao mercado de trabalho” (2001, p. 207). A importancia da instru¢ao escolar parece ter sido
compartilhada pela populacdo negra, que procuraria se escolarizar a fim de concorrer com o0s
demais segmentos pobres da sociedade. Maria Cristina M. Soto identifica em Taubaté a existéncia,
ainda na década de 1880, de uma ““agéncia de locagao e sublocacao de escravos e livres”, afirmando
que “ampla e heterogénea camada da populagdo competia nas mesmas agéncias de emprego e por

idénticos servicos, com a Unica diferenca de que os livres conservavam seus saldrios enquanto os

de escolas privadas direcionadas para as classes abastadas ou ainda as escolas publicas voltadas para as classes
populares. Ver, por exemplo, Maria Lucia S. H. Barbanti, 1977 e Rosa Fatima de Souza, 1996.



escravos abonavam o produto a seus legitimos senhores” (p. 348).



3.2 — Questionando as taticas: dificuldades e auséncia negra na escola

Se a cultura letrada e a escolarizagdo estavam no universo desejado pela populagdo negra, e
se essa movimentacdo pode ser detectada desde o inicio do século XIX, esse grupo, no entanto, ndo
estava completamente inserido nos espagos escolares. Em fun¢do de dificuldades variadas, pudemos
perceber nos registros sobre a instru¢do de Sao Paulo uma auséncia negra na escola.

Ao longo da segunda metade do século XIX, nos documentos da Instrugdao Publica de Sao
Paulo, analisados no Arquivo do Estado, uma das caracteristicas mais constantes em relatorios e
oficios de professores, inspetores e presidentes de provincia ¢ a existéncia de queixas contra pais e
responsaveis pelos alunos das escolas publicas. Estes, ndo percebendo a importancia da educacao,
se furtariam de manter as criancas na escola, por diversos motivos, especialmente a pobreza, que os
obrigariam a utilizar o trabalho das criangas para a sobrevivéncia das familias, resultando também
na dificuldade em adquirir vestimentas adequadas e materiais escolares; ou ainda, a falta de
consciéncia acerca da importancia do acesso a instrugao.

Em discurso de abertura dos trabalhos da Assembléia Legisla Provincial de 1849, o
Presidente da Provincia de Sao Paulo, Vicente Pires da Motta, trazia a valorizacdo da educagao
escolar e algumas dificuldades para tal instrug¢do chegar ao povo:

“A instruc¢do primaria cifra-se effectivamente em o estudo da leitura, da escripta, e

das mais faceis operagoes arithmeticas. Em um menino podendo ler sem soletrar

muito, escrevendo sem ortographia, fazendo sem repetidos erros algumas contas estd

prompto. E essa mesma instruc¢do manca ndo é accessivel a todos. Grandes
distancias, e pequenos meios privio muitos de mandar seus filhos a escola” *'

Ao narrar a situagdo da educagdo escolar na provincia, no Relatério de 1857, o Inspetor
Geral apresenta a visao dos responsaveis pela instrugdo acerca da importancia dessa educagdo, que
ele contrapde a incuria dos pais e responsaveis pelos alunos:

“Ndo desconhego entretanto que, como em outros pontos do Imperio, os resultados da

disseminagdao das Cadeiras de primeiras lettras, onde se franquéa gratuitamente a

todo o mundo a instrucgdo e educagdo, ndo sdo lisongeiros. Todos os Inspectores de

Districto me remettem queixas sobre a incuria dos chefes de familias. Nem as

escholas matriculdo o numero de meninos que podem e devem receber esses

conhecimentos necessarios a todo o homem, denominados primeiras lettras, e nem os

que se matriculdo se conservdo por todo o tempo preciso para completarem a

81 Discurso com que o illustrissimo e excellentissimo senhor doutor Vicente Pires da Motta, presidente da provincia de
Sdo Paulo, abrio a Assembléa Legislativa Provincial no dia 15 de fevereiro de 1849. Sdo Paulo, Typ. do Governo, 1849,
p. 3.



instruccdo”.®

Essas reclamagodes continuam aparecendo nos relatorios e oficios ao longo de todo o século

XIX. Na visao do Estado, a educacdo escolar deveria ser entendida como elemento de vital

interesse para a sociedade, mas o povo nao perceberia essa importancia. O Relatério apresentado a

Assembléia Provincial de Sao Paulo pelo Presidente da Provincia, Antonio da Costa Pinto Silva, em

1871, defende a instrucdo obrigatdria em funcdo do descaso de certos pais:

“Para o pai que comprehender o que vale a instruc¢do, ndo ha sacrificios a que se

poupe no emprenho de proporciona-la a seus filhos. Se ndo o comprehende, justo é

que intervenha o poder publico em nome dos vitaes interesses da sociedade, para

garantia da ordem e da liberdade, cujo maior inimigo é de certo a ignorancia do
9 83

povo”.

Nesse mesmo ano, no relatorio ao Presidente da Provincia, o Inspetor afirma: em relagdo a

instrugdo publica: “Pdde-se dizer que 1871 é ainda 1851!*. Criticando as familias, ele continua:

“Que falta a outra parte que rejeita o beneficio? O tempo? Esses meninos do
povoado, que vivem fora da escola, ou ndo trabalhdo, ou emprégdo-se em servigo
domestico que nado lhes monopolisa o dia todo. Meios de occorrerem as condigoes? O
ensino gratuito, e ndo lhes impoe nenhumas. Trajos para comparecerem ante o
mestre? Elles tém para comparecer ante o publico sdo vistos por toda parte,
vadiando, sendo entregando-se as piores praticas. Esse desprezo da escola, a
infrequencia dos que a procurdo, a despedida quando mal sabem lér e escrever, tudo
99 85

isso estd mostrando bem claro que o mal procede da ignorancia das familias™.

Diversos outros exemplos acerca dessa visao por parte do Estado em relagdo ao alegado

desinteresse atribuido as familias podem ser vistas na documentagdo, desde os relatorios de

inspetores e presidentes de provincia até os relatorios e oficios de professores publicos. Em

relatorio datado de 30 de abril de 1874, a professora Helena Vidal Mendonga, da Escola Publica de

Primeiras Letras para o sexo feminino da Freguesia de Nossa Senhora do O, mostra algumas

dificuldades enfrentadas pelas familias para mandarem as filhas para a escola:

“Tenho frequentes 21 alumnas e matriculadas 24 e podia ter maior numero se por
aqui chegasse o ensino obrigatorio, visto ser o unico meio de fazer com que os Paes
se resolvessem a mandar as Filhas a escola, é verdade, uns ___ (?) que moram longe,
outros que ndo tem meios para trajarem as filhas como devem e outros emfim porque

ellas ndo tem vontade de vir a escola”®®.
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Relatorio do Inspetor Geral da Instrugao Publica de Sdo Paulo ao Presidente da Provincia, 1857, p. 11.
Relatorio do Inspetor Geral da Instrugdo Publica de Sao Paulo ao Presidente da Provincia, p. 36.
Idem, p. 192.

Idem, p. 194.

AESP. Instrucao Publica — Relatorios das Localidades de Letra S — Capital. CO4930, 1874.



Em 1874, a Lei n. 9 de 22 de Marco, declara o ensino obrigatério na provincia de Sdo Paulo
para todos os menores de 7 a 14 annos do sexo masculino, e 7 a 11 anos do sexo feminino, que
residam dentro da Cidade ou Villa em que houver escola publica ou particular subsidiada, nao

tendo elles impossibilidade phisica ou moral®

. Entretanto as reclamacgdes sobre a baixa freqiiéncia
e a falta de interesse das familias pela escola ndo desaparecem dos relatérios, apenas mudam de
forma. Se no periodo anterior a obrigatoriedade do ensino professores e inspetores clamavam pelo
ensino obrigatorio como meio de levar os alunos as escolas, a partir de sua promulgacdo as
reclamagdes passam a versar sobre a dificuldade de espraiar esse ensino por toda a provincia, ou
seja, o pouco alcance da obrigatoriedade.

Em 1875, o professor Jodo da Silva Machado, da Freguesia de Nossa Senhora do 0,
também reclama das familias e do pouco sucesso alcangado pelo ensino obrigatodrio:

“Ha de notar que ndo seja frequente todo o numero dos matriculados, mas confesso

ndo ser culpa minha, porque certos meninos, com quanto eu me esforse e envide tudo

quanto estda a meu alcance para fazel-os frequentar a eschola, encontrdo apoio por

parte de seos pais, que, se manddo elles a eschola trés ou quatro dias afios, seis ou

oito deixdo de mandar, pelo que em vez de haver progresso ha regresso.

Hé de summa necessidade ser geral o ensino obrigatorio, por que entdo os pais,

tutores, curadores e todos aquelles que tem meninos sob sua diregdo, de receio das

penas que sao infligidas, fardo com que haja sempre frequencia, e havendo esta pode
haver progresso™,

Em 1876, o professor acrescenta ao relatério uma longa queixa contra os pais de alunos,
desta vez ndo se referindo as dificuldades de fazer com que eles enviassem os filhos a escola, mas
sim para que reconhecessem o valor da educacdo e fizessem seus filhos estudarem fora do horario
escolar. Ele comenta, assim como o Inspetor em 1871, que os alunos ndo estudam, preferindo ficar
vadiando, entregando-se as piores praticas, a devassiddo:

“Tenho sempre ouvido queixas contra o magisterio. E bom que o magisterio opponha

tambem algumas aos pais de familia brazileiros, ndo aquelles pais de boa-sociedade,

que conhecem o valor da educagcdo da familia, mas sim ao commum dos pais.

Entendem estes, so aquem me refiro, que é bastante mandar os filhos a escola. Com

dificuldade ddo-lhes o que é preciso. Fazel-os estudar em caza as li¢oes passadas na

escola, nenhum o faz. Os meninos ahi anddo pelas ruas tardes inteiras a correr apos

um arco de barril, ou adiante de um volante aereo, ou em bandos a jogar capoeira,

87 Collecgdo das Leis e Posturas Municipaes promulgadas pela Assembléa Legislativa da Provincia de S. Paulo, S.
Paulo: Typographia Americana, 1874.

8  AESP. Instru¢do Pablica — Oficios da Capital. CO5038, 1875.



entregando-se desde cedo as devassidoes. Eu, por mais que faca, ndo consigo que um
alumno venha para a escola com as licoes de Grammatica ou Arithmentica
decoradas. Entretanto essas li¢oes, que dependem do exercicio da memoria, devem
ser estudadas em casa, so explicadas ou praticadas na escola, para que o tempo, que
gastdo em decorar, fosse empregado em qualquer outro exercicio. Quanto ao
procedimento, todos os alumnos o tem bom na escola. Apenas dois alumnos irmdos
que, com quanto ndo proceddo de modo a ser requerida sua expulsdo, sdo invenciveis
quanto aos habitos da vadiagdo e falta de aceio com que se aprezentio na escola”.*’

Diversos registros mostram as queixas vindas dos presidentes da provincia, de inspetores e
de professores contra as familias dos alunos. No relatério acima, de 1876, o professor afirma que
Tenho sempre ouvido queixas contra o magistério. Essas queixas dos pais e da sociedade em geral
podem ser apreendidas nas falas dos proprios professores, como no relatério do professor Joao Gil
d’Andrade Vasconcelos, da Escola Publica do Segundo Districto, localizada 4 Rua da Boa Morte,
que em 1877 deixa entrever as queixas e dificuldades dos pais dos alunos para mandarem os filhos a
escola:

“Outros [pais], e estes em maior numero, queixdo-se de falta de meios para
decentemente trajarem seus filhos, e também de nossas escolas apenas fornecer o
ensino limitadamente, isto é, sem aumenos dar-lhes os utensis extremamente
necessario para o seu desenvolvimento™"

Com o passar do tempo as reclamagdes dos professores deixam de se referir aos pais que
ndo matriculam os filhos. Elas se deslocam, passando a mencionar o descaso das familias com a
educacdo das criangas, especialmente com a aquisicido de material escolar necessario, como
transparece no relatdrio do Professor Jodao da Silva Machado, da Freguesia de Nossa Senhora do 0,
de 1890:

“Infelizmente aqui da-se um fato, e creio que em toda a parte, que muito contribue

para o atraso das creangas: é a extrema pobresa de uns e a negligencia de outros na

acquisi¢do de livros necessarios™".

Além da falta de material escolar, as criticas sobre a obrigacdo imposta pelas familias para
que as criangas trabalhem ao invés de irem a escola continuam presentes, como na fala da
Professora Elisa Angelica de Brito Alambert ao Inspetor Geral da Instru¢do Publica em 1885:

“As classes operarias de, como V. §* bem o sabe, pouco zelozas da educa¢do dos

filhos, sem avaliar devidamente o mal que dessa incuria lhes advém, obrigam

geralmente os filhos aos trabalhos domésticos em prejuizo da sua frequencia nas

% AESP. Instrugdo Publica — Relatorios das Localidades de Letra S — Capital. CO4930, 1876.
% AESP. Instrugdo Publica — Relatorios das Localidades de Letra S — Capital. CO4930, 1877.
! AESP. Instru¢do Publica — Relatorios das Localidades de Letra S — Capital. CO4931, 1890.



escholas publicas™”.

Ou no relato do Professor Guilherme von Atzinger, no mesmo ano:

“Como os pais dos alumnos sdo todos analphabetos, com raras excep¢oes, ndo se
compenetram da utilidade do ensino e da educag¢do, d’ahi ia pouca atten¢do que
ligam a instrucgdo de seus filhos™.

O professor Jodo da Silva Machado, do bairro de Nossa Senhora do 0, ja citado, em seu
relatorio 1892, comenta:

“A praga do analphabetismo que aqui infesta é sem duvida em parte devido a pais
ineptos que elevam o bem material acima da educagdo e instrucgdo de seus filhos,
roubando-lhes como os velhos salteadores o doce e sagrado pdo do ensino”. Segundo

ele, ¢ “a estes pais que fogem com os filhos da escola que devemos o atraso deste

ramo de servigo, sem contar os sacrificios dos cofres municipais™**.

Muitos outros exemplos poderiam ser destacados de relatérios e oficios referentes a
Instrucao Publica de Sao Paulo durante o periodo aqui estudado, nos quais professores, inspetores e
presidentes da provincia se queixavam do descaso dos responsaveis para com a educagdo escolar
das criancas da provincia. Esses registros, assim como os expostos acima, relatam a classe de
alunos a que se referem os professores, ou seja, sdo em sua maioria alunos de origem pobre. Nao ha
mengao a cor dos alunos. No entanto, assumindo que a populacdo negra era majoritariamente pobre,
podemos cogitar que muitos dos casos citados acima retratam familias negras. Ainda que a
“vadiagem”, a “devassiddo”, certamente ndo fossem caracteristicas atribuidas exclusivamente aos
negros, € interessante perceber a semelhanca nessas falas destacadas acima com a visdo de Antonio
Rhormens, que em 1877 se refere aos alunos de origem africana: ele comenta os vicios que tais
alunos portam, as espeluncas onde vivem, as praticas de atos e expressoes torpes que ali aprendem,
e assim contaminam os demais alunos. Ao longo dos relatorios, existem referéncias a vadia¢do dos
alunos, as piores prdticas as quais eles se entregam, a falta de aceio dos alunos. Carlos José F. dos
Santos, ao discutir os nacionais pobres em Sao Paulo, no inicio do periodo republicano, comenta as
tentativas de remodelar a cidade nos moldes europeus, chamando a atengdo para o “processo de
alteragdo na composicao étnica da populagdo” e para a “resisténcia dos que, por se diferenciarem do
modelo urbanistico e sociocultural a ser implantado, eram descritos como desqualificados e
deslocados no tempo e no espaco, quando considerados” (2003, p. 68). Ele transcreve um relato das
“autoridades paulistanas” sobre aqueles que viviam na area central da cidade. Essa populacao,

composta em grande parte pela camada negra, precisaria ser controlada, saneada, em nome da

“limpeza, da saude e da seguranca publica” (p. 90):

%2 AESP. Instrugdo Publica. Oficios da Capital. CO5039, 1895.
% AESP. Instrucdo Publica. Relatoério das localidades de letra S — Capital. CO4930, 1885.

% AESP. Instrugdo Publica. Oficios da Capital. CO5041, 1892.



“E ai que, protegida pelas depressées do terreno, pelas voltas e banquetes do
Tamanduatei, pelas arcadas das pontes, pela vegeta¢do das moites, pela auséncia de
iluminacdo se reune e dorme e se encachoa, a noite, a vasa da cidade, numa
promiscuidade nojosa, composta de negros vagabundos, de negras edemaciadas pela
embriaguez habitual, de uma mesticagem viciosa, de restos inominaveis e vencidos de
todas as nacionalidades, em todas as idades, todos perigosos. E ai que se cometem

atentados que a decéncia manda calar; é para ai que se atraem jovens estouvados e

velhos concupiscentes para matar e roubar, como nos ddo noticia os canais

Jjudiciarios, com grave dano a moral e para a seguranga individual, ndo obstante a

solicitude e a vigilancia de nossa policia” (citado em Santos, 2003, p. 90%).

Esse relato demonstra a percepcao das autoridades da época acerca da populacdo negra e
seus habitos vistos como inferiores. Além desses termos, um relatorio ja citado, de 1876, refere-se
aos meninos que, a escola, preferem andar em bandos a jogar capoeira, entregando-se desde cedo
as devassidoes. Mesmo sem haver referéncias explicitas a origem racial, parece possivel supor que
parte dessas familias a que os relatos se referem seriam negras. A pratica da capoeira, por exemplo,
que aparece nas reclamagoes, ¢ comumente associada a pessoas dessa origem: “as atividades das
maltas [grupos organizados de capoeira] e sua técnica especifica de luta fizeram da capoeira o
esfor¢o mais persistente, e talvez mais bem sucedido, dos afro-brasileiros urbanos para estabelecer
um espaco social, uma area de atividade que pudessem controlar, usada em seu proveito segundo
suas proprias condigdes, excluindo os de fora" (Holloway, 1997, p.120). Embora o autor trate do
Rio de Janeiro, a relagdo entre capoeira e pessoas negras pode ser vista também na cidade de Sao
Paulo: “percorrendo a documentagdo [criminal], registram-se sinais e seqiielas de suas [dos
escravos] iniciativas em multiplas dimensdes da vida da cidade no periodo. Indicios diretos sdo
apresentados pelas posturas municipais contra os capoeiras, nos dispositivos contra os ajuntamentos
nas pontes e chafarizes da cidade, no alistamento dos libertos vadios e sem patronos (...)”
(Wissenbach, 1998, p. 34). A propria origem africana da capoeira sugere que sua atividade ficava
restrita aos grupos nao-brancos, especialmente num periodo em que praticas associadas a esse
segmento eram malvistas pela populagdo branca.

Cruzando esses documentos com outras fontes, percebemos que ndo era apenas descaso por
parte das familias, como deixam transparecer os relatos de professores e autoridades da instrugao
publica. Podemos ver que a populacao negra enfrentava dificuldades reais para freqiientar a escola.
Algumas dessas dificuldades podem ser exemplificadas justamente nas queixas de professores e

inspetores: importancia do trabalho das criangas para o orgamento familiar, falta de recursos para

% Transcrito a partir do livro Histéria dos bairros de Sdo Paulo de Maria Celestina M. Torres, de 1969, Santos ndo

identifica de onde aquela autora retirou a citagdo, mencionando apenas que era o retrato da visdo das autoridades
paulistanas sobre a populagdo pobre.



adquirir material escolar e vestimentas, como vimos nos trabalhos de Bernardo (1998, p. 122) e
Demartini (1989, p. 54).

Nao apenas nos relatorios citados as queixas contra as familias dos alunos parecem muitas
vezes referirem-se a criangas de origem negra. Nas memorias dos professores que lecionaram na
Primeira Republica (entre os anos 10 e 40 do século XX), ouvidos pelo Projeto Memoria de velhos
mestres da cidade de Sdo Paulo e seus arredores, também ¢ patente quao poucas lembrancas de
alunos e alunas negras possuem esses professores. A pesquisa foi realizada diferenciando as
memorias de professores que lecionaram em “grupos escolares”, “escolas isoladas”, “liceus”,
“cursos preparatorios” e “escolas para segmentos diferenciados da populacdo”. No relatorio final,
Demartini afirma que “os grupos, pela propria localizagdo, destinavam-se a populagdo mais central
e, segundo alguns, mais ‘selecionada’ da cidade; as escolas isoladas, a populacdo que nao tinha
condigoes de ai residir, ou de freqiientar os cursos diurnos” (1988, p. 57). Segundo ela, “os filhos de
operarios representavam a maioria dos alunos em grupos escolares, ao lado de filhos de
trabalhadores urbanos em geral. Apesar dos altos niveis de evasdo escolar no periodo, a camada de
baixa renda ndo estava excluida do sistema de ensino” (p. 63). Embora freqiientada pela camada de
baixa renda, nas memorias dos velhos mestres de Sdo Paulo poucas vezes estdo presentes
lembrangas de alunos e alunas negras em suas escolas. Ao contrario da presenca de criangas brancas
e principalmente descendentes de imigrantes, cujas lembrangas sdo recorrentes. Podemos ver isso
na repeticdo de expressdes como “italiana linda”, “menina branquinha” e outras mencdes a cor
branca dos alunos e alunas®.

Um outro exemplo ¢ a fala de uma professora do Externato Sdo José, criado a fim de
oferecer instrugdo para criangas pobres. Demartini, por sua vez, ao analisar a clientela dos
externatos, afirma: “esta camada média ndo tinha condigdes de sustentar os filhos em colégios
freqlientados pela camada alta, mas também ndo se submetia a escola publica, que abrigava a
populagdo pobre, imigrantes e seus descendentes” (1988, p. 147). A professora confirma: “Pelo tipo
das minhas alunas, eram todas brancas. Todas brancas” (Demartini, 1988, p. 158). Assim, como na
analise empreendida por Marinel Abbade, no trabalho sobre a instituicao idealizada pelo conde José
de Azevedo, as lembrangas dessa professora reafirmam a auséncia de alunas negras no Externato.

Portanto, se por um lado ¢ possivel afirmar que havia uma valorizagdo da instrugdo por parte
da camada negra, uma analise mais acurada permite perceber, também, que essa valorizagdo ndo era

disseminada entre a totalidade da populacdo negra paulistana. Uma explicagdo possivel ¢ que uma

% A disputa entre negros € imigrantes se dava também pela territorialidade. Pesquisas referentes a cidade de
Sao Paulo no final do século XIX demonstram como a populag@o negra foi sendo afastada do centro em detrimento dos
imigrantes europeus, que conformavam a cara desejada para a cidade (Santos, 2003, Wissenbach, 1997). Nesse sentido,
¢ sintomatico perceber que uma das Unicas lembrangas que comporta criangas negras, entre os depoimentos de
professores paulistanos que lecionaram durante a Primeira Reptblica, ¢ a da professora do Grupo Escolar Rural do
Butantd, de 1932. Segundo ecla, freqiientavam o distante Grupo “os alunos de cinco ragas. Tinha japonés, tinha italiano,
tinha espanhol, tinha portugués e tinha a raca preta. Tinha de varias posi¢des sociais” (Demartini, 1988).



parte dela estaria inserida na realidade das populagdes mais pobres que, preocupadas com a
sobrevivéncia mais imediata ou ainda com uma apreensdo diferente da importincia da
escolarizagdo, ndo buscavam a escola da maneira como esperavam os responsaveis por ela
(professores, inspetores, Estado). Estes depositavam uma grande esperanca de regeneragdo dessa
populagio através de seu acesso a instrugdo formal®’.

Isso posto, podemos perceber que realmente a educagdo escolar ndo estava presente para a
totalidade da camada negra de Sdo Paulo. Nos primeiros jornais produzidos pela vanguarda dessa
populagdo, ja aparecem constantemente nos artigos e editoriais discursos instando os homens
daquela classe a se aproximarem da educac¢do formal. Em um artigo de O Alfinete, de 1918, existem
trechos tais como:

“O estado lamentavel em que jazem os homens de cor no Brazil, opprimidos de um

lado pelas ideias escravocratas que de todo ndo desapareceram do nosso meio social

e de outro pela nefasta ignorancia em que vegetam este elemento da raca brazileira,

impoe uma reac¢do salutar para que possam em dias futuros ter a consciencia lucida,

de que para elles, os seus direitos sdo compuscados, a lei asphixiada e a justica

vilipendiada. (...) Esta antithese completa de tudo o que é organico tem como cousa

principal, o analphabetismo que predomina em mais de dois tercos de tdo infeliz
raca’.’

Em artigo de 1919, O Alfinete também traz no editorial essa preocupagdo. De um lado
mostra a dificuldade de toda a populagdo negra perceber a importancia da educagao:

“Digam o que quizerem, mas é uma verdade, estamos convencidos que a maioria dos

nossos homens de cor pouco ou nada fazem para sahirem do triste estado de

decadencia em que vivem! E lastimavel! (...).

A seguir mostra o caminho a ser seguido, o da eliminagdo do analfabetismo:

“Nos precisamos unirmo-nos, porque é da unido que nasce a for¢a. Empunhando o

nosso estandarte em prol d’um idéal elevado, como seja: o combate ao

Analphabetismo, essa praga que nos fazem mais escravos do que quando o Brazil era

uma feitoria; é que ndo recuamos perante os ataques e zombarias dos pessimistas e

97 Partilhamos da visdo de alguns pesquisadores que entendem que a discussdo acerca da educagdo que deveria ser
direcionada ao povo, inclusive aos ex-escravos e seus descendentes, estd no ambito da constru¢do da nagdo, da
importancia de formagio de um povo educado. E importante ressaltar, também, a relevancia da educagdo como
instrumento capaz de extirpar a lembranga da escraviddo, que envergonharia o pais. Através do acesso a
escolarizacdo, os negros poderiam elevar-se, deixando para tras o atraso que era associado a eles em funcdo da
heranga dos tempos de cativeiro. Tratando de Minas Gerais, Luciano Faria Filho, em sua tese de doutoramento,
explica que ali, “como em outras regides brasileiras, a educag@o e a instrucdo primaria eram vistas como umas das
mais poderosas armas no combate as supostas conseqiiéncias maléficas deixadas pelo império e pelo trabalho
escravo, a apatia do povo frente a vida publica (e a res-publica de uma maneira geral), a aversao do trabalho manual,
dentre outros” (Faria Filho, 1996, p. 34).

% Sdo Paulo. Biblioteca Mario de Andrade. Colegdo Jornais da Raga Negra. O Alfinete, Sao Paulo, 22 de
Setembro de 1918, p. 1.



dos que vivem somente para langar a desharmonia no seio da nossa classe”.”

Mesmo em iniciativas como o Colégio Perseveranca, identificado pela bibliografia
especialmente por sua caracteristica de ter proprietarios, professoras e alunas de origem negra, em
documentos do periodo ndo era assim que se apresentava o Colégio. Na transcri¢do de um anuncio,
vemos a seguinte propaganda:

“Anuncios. Colégio Perseveranc¢a. Dirigido pela familia Cezarino. Este modesto

estabelecimento de educa¢do para o sexo feminino vai completar 13 anos de

existéncia. Nele ensina-se: - primeiras letras, gramdtica nacional, francés, geografia,
musica, piano e prendas domésticas. Estdo nele matriculadas e freqiientes quarenta
alunas. Neste numero, que sempre se tem conservado, ora para mais, ora para menos,
nunca deixaram de estudar muitas alunas pobres, e, dentre esses, retiraram-se ja do
colégio quatro, que casaram-se, auxiliadas pelos exiguos recursos materiais, de que

as diretoras dispoem, levando, além disso, elas suficiente cultura intelectual, que as

habilitara a exercer o magistério conscenciosamente. Ainda este ano espera-se mais

que quatro ou cinco alunas pobres completem suas aprendizagem nas matérias supra

indicadas, de modo a seguirem o importantissimo mister do ensino publico ou

particular. Esperam, portanto, as diretoras abaixo-assinadas, que os senhores pais de
familia as coadjuvem, correspondendo com a sua confianga aos ininterrompidos
esfor¢os que se empregam para tornar cada vez mais eficaz e proveitosa esta
instituicdo. Campinas, 4 de outubro de 1872. Balbina Cezarino. Bernardina Cezarino.

Amancia Cezarino” (Almanak de Campinas para 1873, Campinas, 1872, apud

Hilsdorf, 1999c, p. 35).

Pelo documento acima, podemos supor que embora Antonio Cesarino fosse atuante como
homem de cor no periodo, havendo se preocupado com a escolarizagdo de meninas negras, seu
colégio parece ter passado por um processo de “branqueamento” para ser aceito pela sociedade
local, no sentido dado por Antonio Sério A. Guimaraes, que identifica uma atitude integracionista
passiva por parte de intelectuais negros ¢ mulatos, a fim de serem incorporados pela sociedade
branca (2004, p. 274). Ou seja, o eufemismo alunas pobres parece ter sido usado para designar
meninas supostamente de origem negra.

Um dos relatos reproduzido por Teresinha Bernardo mostra os diferentes entendimentos
acerca da importancia da educagdo: o depoente desejava estudar, se ressentia até a velhice de nao ter
conseguido. Entretanto, ele conta que a mae nao o apoiara quando ele era jovem, como se pode ver:

“‘A minha mde era muito esfor¢ada, nasceu no Ventre Livre, mas tinha a escraviddo

na cabega, e entdo dizia: ‘Cassiano, isto ndo é para nos. Se vocé chegar onde eu

% Idem, O Alfinete, Sdo Paulo, 9 de margo de 1919, p. 1.



cheguei — era cozinheira de mdo cheia —, se dé por satisfeito, vocé tem casa, comida e

roupa lavada’.’” (1998, p. 119).

Nas lembrancgas recolhidas para o projeto Memorias da Escravidao em Familias Negras
existem relatos semelhantes, como o da depoente Dalgisa Moraes da Silva, nascida em 1913, que se
ressente porque a mae nao fez questdo que ela estudasse, queria que abandonasse os estudos:

“Ai quando, nos fizemos dois anos so né, de grupo, ela dizia: ‘ta muito bom, ja sabe

escrever, fazer o nome’. Era pra sair da escola”.

Seu padrasto € que interfere:

“Ele falou: ‘Nao senhora! Quem falou pra vocé que ela vai sair. Se ela quiser sair,

bem, se ela ndo quiser sair, ela vai estudar, porque chega de ser ignorante™.'”

Tais exemplos, se por um lado mostram que a importancia da escolarizagdo ndo era
disseminada entre a populacdo negra, por outro lado mostram que uma parcela dessa camada da
populacdo desejava ter acesso a escola. Isto pode ser visto nas palavras do depoente que se queixa
por ndo haver contado com o apoio da mae para estudar ou ainda pela interferéncia do padrasto da
outra, que interfere no debate afirmando a necessidade da menina estudar para deixar de ser
ignorante.

Apesar da busca pelo acesso a escola e pela cultura letrada, mostrada no topico anterior, a
populagdo negra ndo conseguiu alcancar os niveis educacionais da média das camadas brancas da
sociedade. Conforme mostramos nesse topico sobre o outro lado dessa valorizagdo, em sua
totalidade essa parcela da populagdo parece ndo ter conseguido vencer as barreiras impostas pelas
estratégias brancas, fossem barreiras concretas como racismo dentro da escola, dificuldades,
necessidade de trabalhar para sobreviver; fossem barreiras introjetadas como a inferioridade ou falta
de necessidade de ter acesso a educagao nos mesmos moldes que os brancos. Embora ndo tenhamos
encontrado dados com registros da escolariza¢do segundo a cor para o periodo, ndo sendo possivel
verificar quantitativamente o grau de instrucdo alcangado pelos negros, a partir do cotejamento das
fontes utilizadas para a realizacao desta dissertacdo — depoimentos, falas de professores e inspetores
— pudemos perceber que o processo de instru¢do escolar ndo ocorreu de maneira correspondente

entre os segmentos brancos e negros.

1% S&0 Paulo, CAPH, Memdria da Escraviddo em Familias Negras, caderno 36.



CONSIDERACOES FINAIS



O que nos aproximou do tema da escolariza¢do negra na cidade de Sdo Paulo no periodo da
aboli¢do foi a preocupagdo em entender nosso tempo. Ou seja, como teria se desenrolado o processo
de insercdo do grupo negro na escola, no periodo de difusdo da escola elementar, que teria
interferido na disparidade encontrada entre os atuais niveis de instru¢do daquele segmento em
relacdo ao grupo branco. Em fung¢do disso, projetamos este estudo partindo de uma divisdo estanque
entre duas agdes que quase ndo se interligavam: enquanto os ‘“brancos” maquiavelicamente
interditariam a escola aos negros, esses agiriam no sentido de perseguir cegamente a educacdo
escolar, entendida como elemento de ascensdo social e econdmica.

Naturalmente, com o desenrolar da pesquisa, pudemos perceber que nem a populagdo negra
era um bloco coeso que lutava para entrar na escola, € nem as elites brancas tinham como grande
objetivo proibir que os negros conseguissem ter acesso a instru¢do. Assim, impressionismos foram
dando lugar a pesquisa nas fontes e leitura da bibliografia atualizada sobre o tema, que modificaram
os pressupostos da primeira hora. Imagindvamos, por exemplo, que os escravos estavam totalmente
alijados da escola oficial até a abolicdo da escravatura de 1888, o que se mostrou falso logo no
inicio das leituras, quando tomamos contato com trabalhos sobre a Lei do Ventre Livre, de 1871, e
os debates realizados acerca da importancia da educagdo a ser destinada as criancas nascidas filhas
de maes escravas. A consulta as fontes também mudou essa visdo, ja que foi possivel verificar a
existéncia de alunos negros e mesmo escravos em escolas oficiais da cidade. Da idéia original de se
pensar como se deu a inser¢do da populagdo negra na escola apos a abolicdo, passamos a admitir a
necessidade de se pensar o quadro anteriormente a aboli¢dao, de modo a acompanhar o processo.

A conceituacdo de estratégias e taticas, postulada por Michel de Certeau, mostrou-se eficaz
para auxiliar na explicagdo do processo de escolarizacdo da populacdo negra. A agdo branca,
identificada como estratégica por emanar de um lugar de poder, ndo ¢ mais entendida como uma
acdo coesa, sem tensoes, onde apenas um alvo existe: o de manter os negros longe da escola. A acao
negra, ou seja, tatica, também nao persegue o oposto da branca, com a camada negra identificada
em bloco com o ideal da educagdo escolar a ser atingido. Pelo contrario: estratégias e taticas em
relagdo a escolarizagdo da populagdo negra s6 podem ser referidas quando colocadas e examinadas
lado a lado.

Embora por motivos didaticos tenhamos mantido a divisdo “a¢do negra / a¢do branca”,
esperamos ter conseguido demonstrar que uma so existe em confronto, oposi¢do e contato com a
outra.

A preocupagdo com a escolarizagdo dos escravos e conseqiientemente da populagdo negra
como um todo, partindo das elites brancas, ¢ entendida como parte do movimento de construcao da
identidade nacional vigente no periodo, conforme demonstramos no primeiro topico do capitulo

“Ag¢ao Branca”. Procuramos em diferentes tipos de fontes exemplos que demonstrassem as



estratégias das elites brancas para a instrucdo escolar dos negros. Através de dados retirados da
bibliografia, debates e discursos realizados por intelectuais, politicos, autoridades da instrucao
publica, viajantes e proprietarios de escravos foi possivel perceber a importancia destinada a
educacdo escolar como elemento modernizador da sociedade. Assim, a presenca de alunos negros e
mesmo filhos de escravos foi apreendida nos registros da instrugdo publica, mostrando alguns dos
desdobramentos dos discursos estratégicos das elites brancas.

No entanto, ndo podemos tomar essa estratégia como um modelo vindo direta e
exclusivamente “do alto”. De acordo com Antonio Candeias, baseado em Francois Furet e Jacques
Ozouf, “a passagem de sociedades assentes na oralidade para modos de cultura baseados na escrita
ndo podera ser compreendida na sua totalidade através do recurso Unico a modelos de imposi¢ao
vindos das Igrejas ou, posteriormente, do Estado” (1998, p. 133). Além de ser desejada pelo “alto”,
¢ preciso que o modelo escolar seja aspirado também pelo “baixo”: a comunidade. O desejo por
uma aproximacdo da cultura letrada por parte do segmento negro, como o escravo que tomava
livros emprestados na Biblioteca de Sdo Paulo no inicio do século XIX, ou os ex-cativos que
procuravam a escola no mesmo periodo, os negrinhos que andam pela escola, pressionavam as
elites brancas no sentido de oferecer a instrucao segundo seus proprios pardmetros — uma educagao
voltada para a formagdo do trabalhador, formagdo moral, a preparagdo para a liberdade, para a
nacao “civilizada”.

Porém, como essa dindmica foi um constante embate, a acdo branca se manifestava também
— e principalmente — no outro lado da questdo: a legislagdo educacional do periodo, relatos de
professores e inspetores da instrugdo publica e denuncias presentes em depoimentos deixados por
pessoas negras que viveram no periodo, evidenciaram as dificuldades e rejeicdes encontradas por
elas na busca pela insercao no sistema escolar. Se por um lado a populagdo negra era instada a se
inserir na cultura letrada, “superior”, através principalmente da inser¢do no sistema escolar, ao
mesmo tempo essa inser¢ao era constantemente negada, através de sutis mecanismos de rejei¢ao aos
alunos negros.

Por outro lado, se existe um lugar de onde emanam tais iniciativas estratégicas de controle —
a escolarizagdo daquela camada que deveria ser conformada como ‘“camada mais baixa” —
entendemos que esse controle engendrou uma reagdo do grupo controlado. Através das taticas
analisadas no capitulo referente a “acdo negra”, vimos como uma parte da propria camada negra
percebia a importancia do acesso a instrucdo formal, fosse como mecanismo de competi¢dao pelo
mercado de trabalho com outros segmentos preferidos pelas elites — os imigrantes brancos — , fosse
como elemento de respeitabilidade e maior inser¢do social perante o restante da sociedade.
Encontramos exemplos diversos em relagdo a isso. A trajetéria de Luiz Gama, por exemplo, mostra

a importancia do letramento: depois de alfabetizado, ele teria pedido “ao senhor que lhe concedesse



a alforria, uma vez que saber ler e escrever, mesmo minimamente, ndo estava ligado a representagdo
que senhores e escravos faziam da condi¢do escrava” (Souza, 2001, p. 104). Como ele, outros
negros se destacaram do seu grupo por conseguir romper barreiras que os apartavam da cultura
letrada, alcangando posigdes de destaque mesmo quando comparados a sociedade branca. Durante a
analise dessas trajetorias, tivemos o cuidado de destacar que apesar de aparentemente excepcionais,
esses homens em nosso entender sdo na verdade representativos das taticas utilizadas pelo segmento
negro para se inserir na cultura branca. Protecdo de pessoas importantes, contato proximo com
ambientes onde se produzia a escolarizagdo e atividades profissionais relacionadas as letras foram
citadas como algumas das taticas encontradas para se movimentar no terreno dos brancos. Téticas
partilhadas por uma parcela muito maior do que a que se destacou como excepcional. A analise de
muitas fontes consideradas também como exemplares das estratégias brancas deixou-nos entrever a
busca pela escolarizacgao: a despeito das dificuldades impostas pelo sistema escolar — como restrigao
a vestimentas vistas como inadequadas, a falta de responsaveis para efetuar a matricula, as
manifestagdes de racismo vivenciadas dentro da escola; assim como dificuldades inerentes a classe
social, como necessidade de trabalhar para sobreviver — alunos de origem negra continuavam
freqiientando as escolas, tanto que se transformavam em elementos indesejaveis para a populacao
branca.

Na outra dire¢do da “ac¢do negra”, pudemos observar que uma parte do segmento negro nao
conseguiu sequer apreender a necessidade de ter acesso a cultura escolar. Falas de envolvidos com a
instrugdo publica como professores e inspetores, artigos de jornais da raga negra maldizendo a
acomodacdo de seus pares e depoimentos de pessoas negras, expuseram o outro lado das taticas.
Nem toda a camada negra conseguiu aproveitar os acontecimentos e realizar a ocasido (Certeau,
1994, p. 47). Tal fato exemplifica também a constru¢ao da forma escolar, que ndo era apreendida da
mesma maneira por todos os membros da sociedade: no periodo em que tal forma era testada,
redefinida e se espraiava pela sociedade com uma forca avassaladora e definitiva, outras formas de
aprendizado conviviam com a instituicdo escolar, como a educacdo no ambito doméstico que
persistia ao lado da escolar, exemplificada em diversos depoimentos de pessoas negras que foram

alfabetizadas em casa, pelos pais, ndo sendo enviadas a escola.

Ainda que os diferentes grupos tenham se relacionado com a escolarizagdo, utilizado-se das
possibilidades existentes no periodo abarcado na pesquisa, quando estratégias e taticas se definiam
mutuamente, ndo podemos passar ao largo da existéncia de relagdes de dominagdo entre os
diferentes grupos. Relagdes que sdo facilmente identificadas em fun¢do das origens étnico-raciais
daqueles grupos: brancos majoritariamente dominadores e negros geralmente dominados. Nesse

sentido, qual seria a relagdo entre acesso ao saber e reivindicagdes, pensando o significado da posse



de instrug@o no Brasil do final do século XIX? Poderia a classe dominante sentir-se ameagada pela
suposta igualdade que a educacdo formal engendraria entre brancos e negros? Seria 0 acesso ao
saber um elemento nao apenas de dominagdo, mas também de mudanga, podendo ser utilizado para
o questionamento das diferengas e desigualdades e, portanto indesejavel para uma elite que queria
manter o poder sobre aqueles que até pouco tempo eram suas propriedades?

O texto que iluminou o funcionamento das relagdes de poder entre brancos e negros foi,
enfim, o de Norbert Elias: sua teoria acerca da relagdao entre estabelecidos e outsiders realizada a
partir de um trabalho numa pequena comunidade inglesa da década de 60 do século XX (2000). A
partir de suas observacdes das relagdes experimentadas por membros daquela pequena cidade, o
autor discute duas questdes relevantes: a importancia de se pensar a partir de que maneira 0s
membros de um grupo mantém entre si a crenca de que sdo melhores seres humanos, € ndo apenas
mais poderosos, do que os outros. E, também, quais seriam os meios que esse grupo usaria para
impor a crenca de sua superioridade perante os outros, considerados inferiores. Na comunidade por
ele analisada, exclusdo e estigmatizagdo dos outsiders eram as principais armas usadas para manter
a identidade e a superioridade entre os estabelecidos, deixando os outros firmemente em seus
lugares.

Através da analise daquela comunidade, Elias conclui que “¢ freqiiente poder-se descobrir
que (...) um grupo tem um indice de coesdo mais alto do que o outro e essa integragdo diferencial
contribui substancialmente para seu excedente de poder; sua maior coesdao permite que esse grupo
reserve para seus membros as posigoes sociais com potencial de poder mais elevado e de outro tipo,
o que vem reforcar sua coesdo, e excluir dessas posi¢cdes os membros dos outros grupos” (p. 22).
Elias coloca que quando um grupo detém um indice de coesdo mais alto do que outro, “essa
integracdo diferencial contribui para seu excedente de poder”, o que segundo ele “constitui
essencialmente, o que se pretende dizer ao falar de uma figuragdo estabelecidos-outsiders” (ibid.).

Entendemos que essa figura¢do pode ser aproveitada para o exame da relagdo entre brancos
e negros em S3o Paulo no final do século XIX, referentes a escolarizacdo do segundo grupo. A
manutengdo da escolaridade como atributo primordialmente branco seria uma das maneiras como
este grupo, estabelecido, se afirmava em oposi¢ao e superiormente aos negros, os outsiders. Um dos
aspectos da coesdo entre a camada branca da populagdo era o acesso a instrugdo formal. Em
contrapartida, essa instru¢do estava de certa forma vedada aos negros, que alijados do acesso a
escola, ficariam em uma posi¢ao social inferior. Desse modo, haveria uma continuidade no padrao
colocado desde os tempos da escravidao, quando os escravos eram os outsiders.

No periodo em que a abolicdo construia a igualdade — legal — entre todos, o acesso a
educacao pode ser entendido como uma das fontes de poder que fundamentaria a superioridade dos

brancos. Se durante a vigéncia da escraviddo a diferenciacdo se dava basicamente pelo status de



livre em oposicdo a escravo ou ex-escravo, no periodo em que se debate a abolicdo, e portanto a
igualdade, novos mecanismos tiveram de ser acionados para a manutencao da desigualdade. Através
da pesquisa realizada, entendemos que o acesso a escola era o elemento de coesdo e de manutengao
do poder entre a camada branca da populacdo. Isto €, a escola ndo era legalmente proibida aos
negros, mas sua presenca era vedada através de mecanismos sutis de discriminagd@o. O acesso as
letras seria um elemento de diferenciacdo entre brancos (que se consideravam superiores) € negros
(que deveriam aceitar a superioridade daqueles).

Norbert Elias explica, ainda, que “os outsiders (...) sdo vistos — coletiva e individualmente —
como andmicos. O contato mais intimo com eles, portanto, ¢ sentido como desagradavel” (p. 26).
Essa relacdo pode ser vista no relatorio do professor Antonio Rhormens, de 1877, que demonstra
que a presenca dos alunos negrinhos na escola ser desagradavel para os bons meninos, no
entendimento daquele professor. Assim, o contato com criangas consideradas inferiores era rejeitado
pelas demais familias, que ndo desejavam, no dizer do Inspetor Geral, que as pessoas que lhe sdo
tao caras [chegassem] a hombrear com as infimas camadas da sociedade'”.

Acreditamos, portanto, que dificuldades criadas no acesso a escolarizacdo da populagao
negra podem ser entendidas como uma das respostas, por parte da populagdo branca, a suposta
igualdade trazida pelo fim do regime escravista. Em nosso entendimento, uma das fontes de poder
em que se fundamentava a superioridade dos brancos em relacdo aos negros era o pertencimento a
uma cultura escolar, intrinsecamente associada a cultura branca, entendida como superior.

A explicacdo da dominagdo branca sobre a populagdo negra poderia ter sido analisada por
diferentes vieses: pelo trabalho, pela cultura, pela religiosidade, como diferentes autores vém
realizando. Nesta disserta¢do, na perspectiva da historia da educagdo, procuramos demonstrar como
através da educacgdo escolar a maioria do segmento negro foi mantido em sua posi¢ao diferente e

desigual, de inferioridade.

101" Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica da Provincia de Sdo Paulo, 1865, p. 5.
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